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INTRODUCCION

Roland Barthes sefial6 en alguna ocasién que el verbo escribir
podia tener diferentes acepciones. En el caso de un escritor, se tra-
ta de un verbo intransitivo: escribe por el placer de escribir y tie-
nen mas peso las palabras utilizadas que la informacién contenida
en ese texto literario. Cuando el que escribe no es un escritor, el
verbo pasa a ser transitivo y lo que importan son los datos trans-
mitidos. En este caso, Barthes habla de personas que escriben.

Consideramos que los docentes deben propiciar un encuentro
adecuado entre los nifios y los textos. Si algunos de sus alumnos
llegasen a ser escritores gracias a la intervencién escolar, la misién
estarfa cumplida con creces. Pero, si esto no sucediera, es deber
ineludible de la escuela que todos los que egresen de sus aulas
sean “personas que escriben”, lo que equivale a decir que puedan
valerse de la escritura cuando lo necesiten y lo hagan con adecua-
cién, comodidad y autonomia.

Hace ya unos cuantos afios que compartimos la labor de do-
centes preocupados por mejorar la calidad de la lectura y escritura
de sus alumnos.

Cuando comenzamos, en los albores de los ochenta, el panora-
ma estaba claramente perfilado: en la mayoria de las aulas, ubica-
do centralmente en la escena, habfa un maestro que conocia méto-
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dos con los que ensefiaba a combinar letras para formar silabas,
que a su vez se combinaban para formar palabras, que a su vez se
combinaban para formar oraciones, que a su vez... En la parte os-
cura del escenario estaban los nifios que recibian esa instruccién.
Y en ninguna parte estaban los textos que circulan en el entorno
social.

Investigaciones psicogenéticas' y psicolingiifsticas’ permitieron
advertir el rol activo del nifio en las sucesivas construcciones inte-
lectuales que iba protagonizando en su comprensién del sistema
de escritura y del lenguaje escrito, asi como también en la realiza-
cién del acto lector.

La consecuencia inmediata de la divulgacién de los resultados
de estas investigaciones provocd, en algunos casos, interpretacio-
nes erréneas en lo que se refiere al rol del docente. El razonamien-
to iba en esta direccién: “Antes el maestro hacia todo y el alumno
recibia pasivamente; ahora sabemos que el nifio, auténtico cons-
tructor de su aprendizaje, es quien hace todo, de modo que el do-
cente debe acompafarlo observando pasivamente”. Esta manera
de encarar el problema trajo como légica consecuencia el despla-
zamiento de la luz en el escenario: ahora el nifio ocuparia el lugar
central y el maestro pasaria a la zona de sombras.

Esta situacién ha sido muy discutida entre los que propone-
mos alternativas constructivistas de ensefianza-aprendizaje. Hubo
quienes consideraron que la intervencién del docente bloqueaba
el proceso del nifio y podia inhibir el aprendizaje, razén por la
cual se dejé de suministrar informacién y de corregir los errores’.

El respeto por el trabajo intelectual de los nifios no puede
conducir al abandono, y no informar o corregir cuando esto es
necesario implica dejar al alumno librado a sus propias fuerzas.

Logicamente que no estamos hablando de informar y corregir
como lo hacen los maestros enrolados en posturas conductistas,
sino de trabajar constructivamente con los errores y crear situacio-
nes de contacto, exploracién, reflexién sobre y produccién de tex-
tos que permitan a los alumnos optimizar su aprendizaje aprove-
chando al maximo sus posibilidades.

Los que compartimos esta posicion, capacitadores y docentes,
comenzamos a recorrer un camino dificil pero sumamente gratifi-
cador. . :

Vamos a replantear la escena. Vemos en ella tres elementos
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igualmente importantes, que constituyen el tripode sobre el cual
se asienta toda situacién de ensefianza-aprendizaje: el alumno, el
maestro y el contenido que se quiere transmitir. Los tres polos
son personajes centrales, que deben ser iluminados por reflectores
de idéntica intensidad para que el acto educativo sea més rico,
mds provechoso, més fructifero®.

Nuestro contacto con docentes nos ha permitido advertir que,
actualmente, el maestro tiene mds informacién acerca del nifio y
sus potencialidades cognoscitivas que sobre el contenido que debe
ensefiar y la manera més adecuada de transmitirlo.

En lo que respecta al contenido de lengua, que es el que nos
compete, coexisten en los programas temas que provienen de dife-
rentes teorfas lingiiisticas. Sujetos, modificadores directos, tipos
de texto, comunicacién, adjetivos, cohesién y coherencia textual,
verbos y pronombres bailan una anarquizante danza delante de
los ojos azorados del docente. El resultado consiste en una trans-
mision inconexa de estos conceptos a cargo de maestros que tie-
nen que aparentar tranquilidad frente a los ojos azorados de sus

alumnos.
" En una hora se presentan oraciones y se habla de clases de ora=
ciones y clases de palabras, en otra se leen y escriben textos; pero,
¢los textos no tienen nada que ver con las oraciones y las pala-
bras? Los diferentes textos, ;no tendran, ademds de organizacio-
nes distintas, peculiares clases de palabras y oraciones?

Entendiendo el contenido de ese modo desarticulado, es l6gico
que el accionar del maestro, otro de los pilares del hecho educati-
vo, también aparezca compartimentado, disociado. Dentro de este
panorama, el docente propone la hora de analisis sintéctico, la ho-
ra de lectura, la hora de redaccién, la hora de comprensién de tex-
tos... con la esperanza de que en algiin momento futuro todos esos
saberes se coordinaran por su cuenta en las cabezas de sus alum-
nos, quienes se transformarén, a partir de ese magico momento,
en buenos lectores y razonables productores de textos.

Este planteo parece extraido de un libro de cuentos de hadas.
Es posible que algunos nifios lleguen a ser muy buenos lectores y
excelentes productores de textos, pero esto serd independiente-
mente de la ensefianza y no gracias a ella.

Retomemos ahora la triada inicial.

En lo que respecta a los chicos, si bien conocemos bastante
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acerca de sus ideas originales con respecto al sistema de escritura
en la etapa de la alfabetizacién inicial, hay cierta informacién acer-
ca de cémo procesan algunas convenciones ortogréficas del siste-
ma y se realizaron indagaciones que comenzaron a poner de ma-
nifiesto qué saben y qué ignoran sobre los distintos tipos de texto;
aun quedan muchas incégnitas por develar. Desde la perspectiva
psicogenética todavia queda un gran campo inexplorado que de-
bera ser investigado en el futuro.

En este libro no nos ocuparemos de las ideas de los nifios, sino
de ciertos aspectos vinculados a) con la planificacién didactica y
b) con los textos a ensefiar; es decir que nos referiremos a cuestio-
nes vinculadas con el maestro y con el contenido.

a) En lo que atafie a la planificacién, sabemos que el accionar
docente disociado y errdtico mencionado anteriormente no ha re-
sultado el més venturoso para favorecer el aprendizaje de los
alumnos. Por esta razén, propondremos la planificacién de pro-
yectos didicticos que tomen en consideracién la produccién de
textos completos, incluidos en una situacién comunicativa preci-
sa, con destinatarios reales. Estos proyectos articulardn aspectos
de lingiiistica textual y de gramdtica oracional en un trabajo que
abarque la variedad de discursos escritos que son mds frecuentes
en nuestra sociedad. Los proyectos pueden organizarse alrededor
de algtin contenido de otras dreas del programa o de algtn tema
extra-programatico que interese especialmente a los nifios. La ter-
cera fuente posible de proyectos son los textos mismos.

Intentaremos aclarar este punto. En nuestra experiencia, los
proyectos han surgido:

I) a partir de temas de ciencias sociales o naturales que apare-
cian en el curriculum y que se prestaban para trabajar ciertos tex-
tos (por ejemplo, notas de enciclopedia, informes de experimentos
y textos instruccionales para contenidos de.ciencias naturales; mo-
nografias y biografias para aspectos histéricos, etc.); 2) a raiz de
problematicas, inquietudes o intereses de los nifios (conocemos
proyectos que encararon el origen de la vida, otros el movimiento
de los astros, otros los dinosaurios y otros algin suceso de actuali-
dad que conmoviera a la comunidad en determinada ocasién); y
3) en funcién de ciertos textos que el docente consideraba perti-
nente trabajar con sus alumnos (textos literarios, periodisticos o
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epistolares, por ejemplo, fueron ejes de proyectos organizados
adhoc para su tratamiento).

b) Con respecto al contenido que se trabaja en el drea de Len-
gua, es importante efectuar algunas consideraciones previas a la
lectura de los capitulos que se refieren a los diferentes tipos de
texto.

A partir de las investigaciones psicogenéticas y psmohngulstl-
cas mencionadas anteriormente, qued6 claro que el nifio se apro-
xima simultineamente al sistema de escritura y al lenguaje es-
crito. Entendemos por sistema de escritura a la escritura como sis-
tema de notacién, cuya comprensién tiene que ver con el conoci-
miento de sus elementos (letras, signos, etcétera) y de las reglas
por las que se rigen las relaciones entre los mismos. El lenguaje
escrito es lo que C. Blanche Benveniste llamé lenguaje que se es-
cribe (1982). Se incluye aqui la peculiaridad de un lenguaje mds
formal y, al mismo tiempo, las diferentes variedades discursivas
que forman parte de ese lenguaje (textos informativos, literarios,
expresivos, apelativos, eteétera).

Durante mucho tiempo se consideré que el alumno debia
aprender primero el sistema de escritura y, recién cuando domi-
nara la forma de las letras, su relacién con los sonidos, el uso de
los signos de puntuacién, etc., podria acceder a vincularse con el
lenguaje escrito. En ese periodo, estarfa condenado a tener rela-
cién con escritos escolares, mal llamados textos, del estilo de “Mi-
mi mima a Momo” o “Susi asa sus sesos sosos”, que por cierto
contradicen todas las expectativas con las que el nifio entra a la es-
cuela. Ana Teberosky (1991) sefiala que “todos los hablantes tie-
nen una representacién de qué se escribe y qué no se escribe, de
las formas de expresién y organizacién que debe tener o no tener
el lenguaje escrito”. Es desde esa representacién inicial que el nifio
se aproxima a los textos escritos para desentrafar sus peculiarida-
des especificas, en una perspectiva mas técnica.

Desde hace varios afios, una gran cantidad de docentes com-
parte esta postura, razén por la cual en las aulas de primer grado
(e incluso en salas de jardin de infantes), los chicos se ponen en
contacto con todo tipo de portadores de texto que contienen una
gran variedad discursiva, contacto que se mantiene a lo largo de
toda la escolaridad primaria.
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Los maestros contaron con el aporte de ciertas nociones que les
resultaron de gran utilidad para que sus alumnos leyeran y escri-
bieran mejor, provenientes de la lingtifstica textual. Nos estamos
refiriendo, entre otros, a aspectos tales como las reglas de cohe-
sién, que son aquellas estrategias que convierten a una serie de
oraciorres en un texto y a las relaciones endoféricas, que permitie-
ron advertir que, muchas veces, las dificultades en la comprensién
de un texto no eran atribuibles solamente a la ignorancia del signi-
ficado de alguna palabra o de otros datos del contexto, sino tam-
bién a no percibir la relacién existente entre diferentes partes de
un mismo texto’.

Pero subsistfa una dificultad de enorme importancia que
obstaculizaba significativamente la tarea: no todos los docentes
tenfan un conocimiento adecuado de las caracteristicas pecu-
liares de los distintos tipos de texto. Por esta razén, su trabajo
se limitaba a permitir y propiciar un contacto general de los
alumnos con dichos textos, pero carecian de herramientas mis
especificas para enriquecer ese contacto, lo que optimizaria el
aprendizaje.

Tal vez un ejemplo pueda aclarar este punto. En un curso para
docentes, se plante6 la planificacién de dos proyectos didacticos
vinculados, el primero, con noticias periodisticas, y el otro, con
textos literarios. En determinado momento se consideré cémo
eran las oraciones de uno y otro texto: en el primer caso oraciones
enunciativas breves, que generalmente respetan el orden sintacti-
co candnico (sujeto-verbo-predicado), mientras que las oraciones
de los cuentos suelen tener una estructura mas compleja, inclu-
yendo cen mucha frecuencia proposiciones subordinadas, profu-
sién de adjetivos, etc. Una docente que asistia al curso, auténtica-
mente sorprendida, comenté que se sentia muy mal ya que ella
aconsejaba a sus alumnos usar siempre oraciones cortitas “para
que escriban mejor y se entienda todo”. Esta indicacién serfa co-
rrecta si estuvieran escribiendo una noticia o una receta, pero em-
pobreceria notablemente el texto si se tratase de un cuento, una
monografia o un articulo de opinion.

En este estado de cosas, las autoras de este libro comenzamos a
encontrar dificultades en la capacitacién y asesoramiento a docen-
tes, debidas a la escasez de textos lingiiisticos destinados a maes-
tros. Algunos lingiiistas suelen tener la mala costumbre de escribir
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para sus colegas, razén por la cual sus textos son de dificil acceso
para los legos. Por otra parte, acudiendo a diferentes autores en-
contrdbamos tipologias distintas, caracterizaciones incompletas y
no coincidentes de los textos, etcétera.

Por esta razén decidimos encarar un proyecto acotado de in-
vestigacién-accién con docentés de la escuela Los Pinitos, de El
Palomar, provincia de Buenos Aires, a fin de poner a prueba el
material linglifstico que exponemos en los Capitulos 1 y 2, como
asf también la propuesta de planificacién didéctica que aparece en
el Capitulo 4.

En lo que respecta a los tipos de texto incluidos en este trabajo,
queremos aclarar que no hemos abarcado la totalidad existente
con sus diferentes variedades. La seleccién fue guiada fundamen-
talmente por dos criterios: por un lado, consideramos aquellos
textos que circulan més frecuentemente en el entorno social de
nuestra comunidad, razén por la cual el nifio debe poder interpre-
tarlos ¥ producirlos con comodidad y, por otra parte, incluimos
también ciertos textos que tal vez tengan una difusién menor en
amplios sectores de la sociedad, pero cuyo conocimiento enrique-
ce el bagaje cultural de la gente como, por ejemplo, la poesfa. )

_ El lector podré encontrar en el Capitulo 1 una tipologia textual
encarada a partir del cruce de dos criterios: la funcién y la trama
predominantes. En el Capitulo 2 se expone una breve caracteriza-
cién de cada uno de los tipos de texto seleccionados e incluidos en
la clasificacion anterior. Se ha destinado el Capitulo 3 a efectuar
algunos comentarios sobre ese tipo particular de texto que son los
textos escolares, comentarios que apuntan a perfilar la idiosincra-
sia de los mismos y a considerar la alternativa de enriquecer su
uso. En el Capitulo 4 se encara la planificacion de proyectos di-
décticos que contemplan la produccién de textos por parte de los
alumnos, tomando en consideracién los aportes de los capitulos
anteriores. Por tltimo, hemos incluido un Glosario dividido en
tres partes, en el que los lectores podrdn encontrar informacion
acerca de temas de comunicacion, lingiiistica del texto y gramética
oracional, ttiles para la comprensién de este libro y para la ense-
fianza de Lengua en la escuela primaria.

Un sociélogo argentino, Emilio de Ipola, coment6 en un articu-
lo sobre ideologfa, refiriéndose a una definicién que habia presen-
tado: “... esta definicién o caracterizacién no pretende en modo al-
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guno ser original; no busca sorprender sino tan sélo informar y,
sobre todo, encuadrar el desarrollo de lo que sigue” (1982).
Hacemos nuestras sus palabras en lo que respecta al contenido
de este libro: nuestra intencién también es informar, no sorpren-
der. Sabemos que estamos, simplemente, relacionando y reorgani-
zando saberes ya difundidos a fin de encuadrar, de una manera
mas fructifera, la labor de los docentes tendiente a mejorar las po-
sibilidades lectoras y la calidad de los trabajos escritos de sus

Notas:

' Las investigaciones psicogenéticas sobre la adquisicién del sistema de escritura
dirigidas por Emilia Ferreiro constituyen un hecho revolucionario que marca un
antes y un después en el campo de la alfabetizacién. Otras investigaciones psicoge-
néticas fueron encaradas por Ana Teberosky, Liliana Tolchinsky, Soffa Vernon, Jor-
ge Vaca, Maria Celia Matteoda, Telma Weisz, Noem{ Ortega y Ana Marfa Kauf-
man, entre otros. '

2 En nuestro medio, los autores mas difundidos son Frank Smith y Kenneth Good-
mar.

* Las investigaciones sobre aprendizaje realizadas por B. Inhelder, H. Sinclair y M.
Bovet, permitieron encarar experiencias didacticas que se oponen radicalmente a la
pasividad del docente constructivista. Por otra parte, el dilema central de una pro-
puesta constructivista de ensefianza-aprendizaje, que puede cristalizarse en la frase
“cdmo ensefar aquello que se construye”, fue abordado con gran agudeza por Cé-
sar Coll.

7

*Con referencia a esta triada “sujeto ensefiado”, “sujeto ensefiante’™y “saber cnse-
Aado”, Guy Brousseau e Ives Chevailard han realizado un importante aporte al
analizar sus interacciones e implicitos a través de la nocién del contrato didactico.

Ver Glosario, segunda parte.



1 HACIA UNA
TIPOLOGIA
DE LOS TEXTOS

El estado actual del desarrollo de la lingiifstica textual y de
otras disciplinas que convergen en el estudio de los discursos po-
ne en evidencia la preocupacién por establecer tipologias de tex-
tos. Es obvio que no existe una tnica tipologfa, sistemética y expli-
cita; por el contrario, en los distintos trabajos referidos al tema po-
demos encontrar una diversidad de clasificaciones que toman en
cuenta diferentes criterios: funciones del lenguaje, intencionalidad
del emisor, prosa de base, rasgos lingtiisticos o estructurales, efec-
tos pragmaticos, variedades del lenguaje, recursos estilfsticos y re-
téricos, etcétera (Bernardez, 1987).

Estas tipologias reflejan en mayor o menor medida nuestras
propias intuiciones como hablantes/oyentes de una lengua: noso-
tros, sin duda alguna, podemos agrupar los textos a partir de la
identificacién de ciertos rasgos que percibimos como comunes. Y,
aun sin poder definir y categorizar esos rasgos, logramos distin-
guir un relato de una obra de teatro, un informe de una conversa-
cién, una noticia de un poema.

En general, la necesidad de establecer tipologias claras y conci-
sas obedece, fundamentalmente, a la intencién de facilitar la_pro-
duccién y la interpretacién de todos los textos que circulan en un
determinado entorno social.
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Ese fue también nuestro propésito: intentar una clasificacién
sencilla y coherente que nos permitiera ayudar a los maestros a
operar con los textos en el entorno escolar.

Cuando nos propusimos esta tarea tomamos en consideracién
aquellos textos escritos (aquf no nos ocuparemos de los orales),
que, siendo de uso frecuente en la comunidad, ya han ingresado
en las aulas de nuestra escuela primaria, o deberian ingresar en
razén de la importancia que revisten para mejorar la competencia
comunicativa de los escolares. '

Existe consenso en clasificar y designar esos textos a partir de
ciertas caracteristicas compartidas que justifican incluirlos en una
misma categorfa. Asi encontramos textos literarios, textos perio-
» disticos, textos de informacién cientifica, textos instruccionales,
textos epistolares, textos humoristicos, textos publicitarios. Pero
esos conjuntos asi formados, sin lugar a dudas, responden a prin-
cipios heterogéneos de clasificacion: por ejemplo, al conformar la
clase de textos de informacién cientifica, se privilegi6 el 4rea de
conocimientos —las ciencias— en la cual se ubican sus conteni-
dos; al establecer la categoria de textos periodisticos se tuvo en
cuenta el portador (diarios, semanarios, revistas); para los textos
literarios, la intencionalidad estética; para los instruccionales se
consider6 predominante la intencién manifiesta de organizar que-
haceres, actividades; en el caso de los epistolares, aparecen en pri-
mer plano el portador y la identificacion precisa del receptor; para
los humoristicos se atendi6 al efecto que buscan (provocar la ri-
sa); los publicitarios ponen primordialmente en escena la funcion
apelativa del lenguaje.

Pero, ademas, existe otro hecho perfectamente constatable: ca-
da una de estas categorfas admite distintas variedades. Entre los
textos periodisticos encontramos las noticias, los reportajes, las en-
trevistas, los articulos editoriales, los articulos de opinién, las co-
lumnas, las cronicas, etc.; entre los textos literarios estan los cuen-
tos, los poemas, las novelas, las obras de teatro, y, asi, en los res-
tantes tipos de texto.

Ante la existencia de estos tipos y de estas variedades nuestro
trabajo reconoce tres momentos, cuyos resultados estin en las pa-
ginas siguientes:
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1) Seleccién de aquellos textos que aparecen con mayor frecuencia
en la realidad social y escolar (Cuadro 1).

2) Bisqueda de criterios de clasificacién validos para un orde-
namiento coherente y operativo de los textos seleccionados
(Cuadro 2).

3) Caracterizacién lingiiistica simple de los distintos tipos de tex-
to, con los rasgos de mayor relevancia de cada uno de ellos, tan-
to en el nivel oracional como en el textual (Capitulo 2).

Cuadro 1

1. Textos literarios ¢ Guento
4 Novela
¢ Obra de teatro
4 Poema

2. Textos periodisticos 4 Noticia

¢ Articulo de opinién
4 Reportaje

¢ Entrevista

3. Texios de informacién ¢ Definicion
cientifica ¢ Nota de enciciopedia’
% Informe de experimentos
+ Monografia
+ Biograffa
4 Relato historico

4. Textos instruccionales 4 Receta
4 Instructivo

5. Textos epistolares + Carta
4 Solicitud

6. Textos humoristicos 4 Historieta

7. Textos publicitarios 4 Aviso
¢ Folleto
4 Afiche
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Nuestra intencién no fue modificar designaciones sino simple-
mente seleccionar textos con sus respectivas variedades para tra-
bajar con ellos.

La busqueda de criterios de clasificacién se convirtié en una ar-
dua tarea: Luego de revisar las tipologias contenidas en diversos
trabajos de lingiifstica textual (Berndndez, 1987, Van Dijk, 1983)
convinimos en que, para los fines de este trabajo, necesitdbamos
cruzar criterios que, a nuestro entender, facilitaran la caracteriza-
cién lingtiistica de los textos. Asf llegamos a destacar como crite-
rios pertinentes las funciones del lenguaje y las tramas que pre-
dominan en la construccién de los textos.

Procederemos, ahora, a definir a qué nos referimos con funcién
y trama y, luego, expondremos el cuadro que contiene los diferen-
tes textos ubicados de acuerdo con el cruce de las dos categorias
de andlisis.

Los textos y las funciones del lenguaje

Los textos, en tanto unidades comunicativas, manifiestan las
diferentes intenciones del emisor: buscan informar, convencer, se-
dudir, entretener, sugerir estados de 4nimo, etc. En corresponden-
cia con estas intenciones es posible categorizar los textos teniendo
en cuenta la funcién del lenguaje que predomina en ellos.

Los textos nunca se construyen en torno a una tinica funcién
del lenguaje, siempre manifiestan todas las funciones, pero pri-
vilegian una. Por eso hablamos dé funcién predominante.

De las funciones enunciadas por Jakobson en sus trabajos acer-
ca de la comunicacién (Glosario, primera parte), hemos tomado
tnicamente aquellas que consideramos pertinentes para nuestro
propésito: informativa, literaria, apelativa y expresiva.

1. Funcién informativa

Una de las funciones més importantes que cumplen los textos
usados en el entorno escolar es la funcién de informar, la de hacer
conocer el mundo real, posible o imaginado al cual se refiere el
texto, con un lenguaje conciso y transparente.

El lenguaje no aparece como una barrera que deba ser supera-
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da, sino que conduce al lector en la forma més directa posible a
identificar y/o caracterizar las distintas personas, sucesos o he-
chos que constituyen el referente (de alli la denominacién de fun-
cién referencial con que aparece en Jakobson).

2.F uﬁcién literaria

Los textos con predominio de la funcién literaria del lenguaje
tienen una intencionalidad estética. Su autor emplea todos los re-
cursos que ofrece la lengua, con la mayor libertad y originalidad,
para crear belleza. Recurre a todas las potencialidades del sistema
linglifstico para producir un mensaje artistico, una obra de arte.

Emplea un lenguaje figurado, opaco. El “cémo se dice” pasa a
primer plano, relegando al “qué se dice”, que es fundamental
cuando predomina la funcién informativa. El lenguaje se establece
como una cortina que debe ser descorrida para aprehender el refe-
rente al cual alude. La interpretacién del texto literario obliga al
lector a desentrafiar el alcance y la significacién de los distintos re-
cursos usados (simbolos, metéforas, comparaciones, valor de las
imégenes, etcétera) y su incidencia en la funcionalidad estética del
texto.

3. Funcién apelativa

Los textos que privilegian la funcién apelativa del lenguaje in-
tentan modificar comportamientos. Pueden incluir desde las 6r-
denes mds contundentes hasta las férmulas de cortesia y los recur-
sos de seduccién mads sutiles para llevar al receptor a aceptar lo
que el autor le propone, a actuar de una determinada manera, a
admitir como verdaderas sus premisas.

4. Funcidn expresiva

Los textos en los cuales predomina la funcién expresiva del
lenguaje manifiestan la subjetividad del emisor, sus estados de
animo, sus afectos, sus emociones.

En estos textos se advierte una marcada tendencia a incluir pa-
labras tefiidas con matices afectivos y valorativos.
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Ciertos textos literarios como, por ejemplo, los poemas liricos,
también manifiestan la subjetividad del autor, pero la diferencia
radica fundamentalmente en la intencionalidad estética: estos tex-
tos literarios al expresar la subjetividad del emisor se ajustan a los
patrones establecidos por la estética para crear belleza, razén por
la cual los definimos como literarios y no como expresivos.

La trama de los textos

Observamos, anteriormente, que un criterio adecuado para cla-
sificar los textos es el referente a las funciones del lenguaje. En
efecto, de acuerdo con la funcién predominante, estariamos habi-
litados para hablar, en general, de textos informativos, textos lite-
rarios, textos apelativos, textos expresivos. Ubicariamos, entonces,
en la categoria de textos informativos a diferentes tipos de texto,
como las noticias de un diario, los relatos histéricos, las monogra-
fias sobre diversos temas, los articulos editoriales, las notas de en-
cicloped’iasl’etc., qué buscan, prioritariamente, transmitir informa-
ciones. Caracterizariamos como textos literarios a todas aquellas
variedades textuales (cuentos, leyendas, mitos, novelas, poemas,
obras de teatro, etc.) que se ajustan, en su construccién, a determi-
nados patrones estéticos. Entre los apelativos incluirfamos las dis-
tintas clases de texto que se proponen modificar los comporta-
mientos del lector, desde las recetas de cocina o los manuales de
instrucciones, que organizan ciertos quehaceres o actividades,
hasta los avisos publicitarios, que buscan crear en los consumido-
res la acuciante necesidad de adquirir determinado producto para
poder satisfacerla. Y, por ultimo, categorizariamos como expresi-
vos a todos aquellos textos que manifiestan la subjetividad del au-
tor: cartas amistosas, declaraciones de amor, diarios intimos,
etcétera.

Lo que acabamos de expresar nos permite advertjr.que, si«la-
sificamos los textos unicamente en razén de la funciéh del lengua-*
je que predomina en cada uno de ellos, no podemos distinguir ni
caracterizar convenientemente las diversas variedades de textos
informativos, literarios, apelativos y expresivos que circulan en la
sociedad.

Una clasificacién basada solamente en las funciones, ademas
de ser excesivamente reduccionista desde una perspectiva tedrica,
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es poco operativa para trabajar los textos en el marco de una ense-

fianza de la lengua tendiente a mejorar la competencia comunica-

tiva.

(Qué es lo que nos permite distinguir una noticia de un articu-
lo de opinién; un relato histérico de una monografia, si todos ellos
informan? ;Qué es lo que diferencia un cuento de una obra de tea-
tro si ambos textos comparten la funcién literaria? ;Cudles son los
rasgos textuales que caracterizan las recetas permitiéndonos dis-
tinguirlas de los avisos publicitarios? ;En qué se diferencia una

carta de un diario intimo? Es evidente que no podemos usar como.

criterio la variedad de contenidos porque en ese caso tendriamos
infinitas clases de textos; pero, sin embargo, el modo en que estdn
presentados estos contenidos nos puede ayudar a establecer dis-
tintas clases dentro de las categorias determinadas por la funcién.
Pues, si bien es obvio que existen diferencias altamente significati-
vas entre los textos mencionados, también lo es el hecho de que al-
gunas de estas diferencias se relacionan con la forma, con el modo
de presentar los contenidos: algunos textos narran acontecimien-
tos y otros los comentan, explican y discuten; algunos presentan

los hechos en su desarrollo temporal; otros, en cambio, describen,

especifican, caracterizan y, a su vez, existen otros que transcriben
directamente los intercambios lingtiisticos, los didlogos de los par-
ticipantes en la situacién comunicativa creada por el texto. Pode-
mos sostener, entonces, que los textos se configuran de distintas
maneras para manifestar las mismas funciones del lenguaje o los
mismos contenidos. Y, en concordancia con las raices etimolégicas
de la palabra texto (texto proviene del latin textum, tejido, tela, en-

tramado, entrelazado), aceptemos que otro criterio de clasificacién --

adecuado, para cruzar con el de las funciones, podria ser el referi-
do a las distintas maneras de entrelazar los hilos, de entramar, de
tejer, es decir, a los diversos modos de estructurar los distintos
recursos de la lengua para vehiculizar las funciones del lengua-
je. Nosotras adoptamos este criterio y convinimos en llamar trama
—unicamente para los propésitos de este trabajo— a las diversas
estructuraciones, a las diferentes configuraciones de los textos.
Imaginemos un tapiz en cuyo tejido se destacan nudos, colores
diversos, hilos que se entrecruzan de distintas maneras, para con-
figurar un paisaje de la Puna, un templo a través del cual llega-
mos a la civilizacién de los mayas, un rincén de San Telmo. El tex-
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to es el tapiz: combina distintos recursos de la lengua, combina
distintas clases de oraciones, selecciona clases de palabras, privile-
gia determinadas relaciones smtéchcas, etc., para transmitir dis-
tintas intencionalidades.

Estos tejidos, estas tramas son la narrativa, la argumentativa,
la descriptiva y la conversacional.

Los textos en los cuales predomina la trama narrativa presen-
tan hechos o acciones gn una secuencia temporal y causal. El inte-
rés radica en la accién y, a través de ella, adquieren importancia
los personajes que la realizan y el marco en el cual esta accién se
lleva a cabo. La ordenacién temporal de los hechos y la relacion
causa-consecuencia hacen que el tiempo y el aspecto de los verbos
adquieran un rol fundamental en la organizacién de los textos na-
rrativos. También es importante la distincién entre el autor y el
narrador, es decir, la voz que relata dentro del texto; el punto de
vista narrativo (narracion en primera o tercera persona), y la pre-
dicacion. » '

Los textos con trama argumentativa comentan, explican, de-
‘'muestran o confrontan ideas, conocimientos, opiniones, creencias
o valoraciones. Por lo general, se organizan en tres partes: una in-
troduccién en la que se presenta el tema, la problematica o se fija
una posicién; un desarrollo, a través del cual se encadenan infor-
maciones mediante el empleo, en estructuras subordinadas, de los
conectores linglisticos requeridos por los diferentes esquemas 16-
gicos (causa/efecto, antecedente/consecuencia, tesis/antitesis,
etc.); o cognoscitivos (an4lisis, sintesis, analogfa, etc.); y una con-
clusién. Los conectores y los presupuestos son de fundamental
importancia en esta trama.

Consideramos como textos de trama descriptiva, a todos aque-
llos que presentan, preferentemente, las especificaciones y caracte-
rizaciones de objetos, personas o procesos a través de una selec-
cién de sus rasgos distintivos. Predominan en ellos las estructuras
yuxtapuestas y coordinadas que permiten aprehender el objeto
descripto como un todo, en una simultaneidad de impresiones.
Los sustantivos y los adjetivos adquieren relevancia en estos tex-
tos, ya que los sustantivos mencionan y clasifican los objetos de la
realidad y los adjetivos permiten completar la informacién del
sustantivo afiadiéndole caracteristicas distintivas o matices dife-
renciales.
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En la trama conversacional aparece, en estilo directo, la inte-
raccién lingiifstica que se establece entre los distintos participan-
tes de una situacién comunicativa, quienes deben ajustarse a un
turno de palabra. La conversacién avanza con los cambios de tur-
no. Las formas pronominales adquieren relevancia en esta trama.

Una vez aclaradas las nociones de funcién y trama veamos en
el Cuadro 2 cémo pueden distribuirse los textos mencionados en

el Cuadro 1.

Cuadro 2. Clasificacién de los textos por funcién y trama.

Funcién . . o .
Trama Informativa Expres:va Literaria | Apelativa
Descriptiva 4 Definicion ¢ Poema |4 Aviso
4 Nota de 4 Folleto
enciclopedia ¢ Afiche
4 Informe de 4 Receta
experimentos ¢ Instructivo
Argumentativa | ¢ Articulo 4 Aviso
de opinidn 4 Folleto
4 Monografia ¢ Carta
4 Solicitud
Narrativa - ¢ Noticia ¢ Carta |¢ Cuento |e Aviso
4 Biografia ¢ Novela | e Historieta
4 Relato 4 Poema
histérico ¢ Historieta
+ Carta
Conversacional | ¢ Reportaje ¢ Obrade |e Aviso
4 Entrevista teatro

A fin de evitar la fascinacién que provocan muchas veces los
cuadros y superar las simplificaciones y distorsiones que puedan
surgir de ellos, queremos reiterar una vez més que los textos han si-
do ubicados de acuerdo con la funcién y la trama que predominan
en las formas habituales que suelen adoptar en nuestra sociedad.
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Esto no implica que sean las tinicas posibles,.pero no es facil
—ni deseable a los fines de este trabajo— abarcar todas las alter-
nativas que puede permitir la flexibilidad de ciertos canones lin-
guisticos. '

Por ejemplo, el lector advertird que las cartas aparecen en tres
casilleros: en el cruce de funcién informativa/trama narrativa, en
el de funcién expresiva/trama narrativa y en el de funcién apela-
tiva/trama argumentativa. En el primer caso se trata de cartas en
las que se informa sobre sucesos o situaciones (el tipico caso de las
cartas interescolares o aquellas en que se cuenta qué pasa); el se-
gundo corresponde a las cartas en las que se privilegia la expre-
sién de sentimientos o de estados de 4nimo, y en el dltimo caso, se
trata de cartas informales en las que se solicita algo y se argumen-
ta para conseguirlo (por ejemplo: “Papd, por favor, mandame di-
nero ya que aqui todo estd muy caro y lo que traje se me esta ter-
minando”). ‘

Ahora bien, también existen las cartas literarias: hay novelas
montadas sobre textos epistolares, pero no fueron incluidas aqui
por no ser de frecuente aparicién ni su forma maés prototipica.

En resumen: el cuadro no es exhaustivo y las localizaciones de
los textos son sélo las que el nifio va a encontrar regularmente en
su entorno.



2 CARACTERIZACION
LINGUISTICA DE LOS
TEXTOS ESCOGIDOS

Expondremos en este capitulo una breve caracterizacién lin-
giistica de los textos incluidos en el Cuadro 2. Esta caracteriza-
¢ién no presenta, como el lector obviamente podrd apreciar, una-
descripci6n exhaustiva de los textos abordados, ni toma en consi-
deracién aspectos vinculados con la problemética de los elemen-
tos implicitos ni con las determinaciones de los actos de habla:
simplemente se describe una seleccién de rasgos distintivos de ca-
da uno de los textos.

Esos rasgos corresponden tanto a aspectos macro y/o superes-
tructurales estudiados por la gramatica textual, como a elementos
locales o microestructurales, descriptos por la gramética oracio-
nal. La selecciént de unos y otros obedece a la intencién de poner
de manifiesto las relaciones existentes entre ellos en tanto elemen-
tos constitutivos del texto.

TEXTOS LITERARIOS

Son textos que privilegian el mensaje por el mensaje mismo. En
cllos interesa primordialmente como se combinan los distintos
elementos de la lengua de acuerdo con cdnones estéticos para dar
una impresién de belleza. En el proceso de construccién de los
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textos literarios el verbo “escribir”, tal como lo expresara Barthes,
se convierte en verbo intransitivo: el escritor se detiene en la escri-
tura misma, juega con los recursos lingiiisticos, transgrediendo,
con frecuencia, las reglas del lenguaje, para liberar su imaginacién
y fantasia-en la creacién de mundos ficticios.

A diferencia de los textos informativos, en los cuales se trans-
parenta el referente, los textos literarios son textos opacos, no ex-
plicitos, con muchos vacios o espacios en blanco, indeterminados.

~ Los lectores, entonces, deben unir todas las piezas en juego: la tra-
ma, los personajes y el lenguaje; tienen que llenar la informacién
que falta para construir el sentido, haciendo interpretaciones con-
gruentes con el texto y con sus conocimientos previos del mundo.

Los textos literarios exigen que el lector comparta el juego de la
imaginacién, para captar el sentido de cosas no dichas, de accio-
nes inexplicables, de sentimientos inexpresados.

Aunque todos los textos literarios tienen un “repertorio”, un
territorio que nos es familiar, porque involucra realidades extra-
textuales (lugar y tiempo de las acciones, normas y valores repre-
sentados, alusiones o referencias a personas, lugares y cosas que
existen fuera del texto, elementos y tradiciones literarias, etc.), no
basta con conocer estas realidades para comprender el texto litera-
rio: es necesario fundamentalmente desentrafiar las muiltiples
perspectivas y los miltiples niveles de asociacién que el texto
ofrece. .

El texto literario, que permite el desarrollio de todas las virtua-
lidades del lenguaje, que es el espacio de la libertad del lenguaje
liberado de las restricciones de las normas, puede permitirnos leer
“para nada”, para no hacer nada después de la lectura, s6lo dejar-
nos llevar por la imaginacién; pero, también puede permitirnos
analizar los mecanismos empleados por el autor para producir be-
lleza, intentar recrear esos mecanismos en nuevas creaciones, de-
sentrafiar los simbolos que estructuran el mensaje, jugar con la
musicalidad de las palabras liberadas de su funcién designativa,
etcétera.

El cuento

Es un relato en prosa de hechos ficticios. Consta de tres mo-
mentos perfectamente diferenciados: comienza presentando un
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estado inicial de equilibrio, sigue con la intervencién de una fuer-
za, con la aparicién de un conflicto, que da lugar a una serie de
episodios, y se cierra con la resolucién de ese conflicto que permi-
te, en el estado final, la recuperacién del equilibrio perdido.

Todo cuento tiene acciones centrales, niicleos narrativos, que
establecen entre si una relacién causal. Entre estas acciones apare-
cen elementos de relleno (secundarios o cataliticos) cuya funcién -
es mantener el suspenso. Tanto los niicleos como las acciones se-
cundarias ponen en escena personajes que las cumplen en un de-
terminado lugar y tiempo. Para la presentacién de las caracteristi-
cas de estos personajes, asi como para las indicaciones de lugar y
de tiempo, se apela a recursos descriptivos.

Un recurso de uso frecuente en los cuentos es la introduccién
del didlogo de los personajes, presentado con las marcas gréficas
correspondientes, las rayas, para indicar el cambio de interlocutor.

La observacién de los nexos temporales permite conocer si el
autor mantiene la linea temporal o prefiere sorprender al lector
con las rupturas del tiempo en la presentacién de los hechos (sal-
tos hacia el pasado o avances hacia el futuro).

La demarcacién del tiempo aparece generalmente en el parrafo
inicial. Los cuentos tradicionales presentan férmulas caracteristi-
cas de introduccién de temporalidad difusa: “Erase una vez... *
“Habfa una vez...” »

Los tiempos verbales juegan un rol importante en la construc-
cién y en la interpretacién de los cuentos. Los pretéritos imperfec-
tos y los perfectos simples predominan en la narracién mientras
que los presentes aparecen en las descripciones y en los didlogos.

El imperfecto presenta la accién en proceso, cuya incidencia
llega hasta el momento de la narracién: Rosario miraba timidamente
a su pretendiente mientras su madre, desde la sala, hacia comentarios ba-
nales sobre la historia familiar. El perfecto simple, en cambio, presen-
ta las acciones concluidas en el pasado: De pronto, entrd el padre,
con sus botas sucias por el barro, mird a su hija, luego al pretendiente y
sin decir palabra entrG furioso a la sala.

La presentacién de los personajes se ajusta a la estrategia de la
definitivizacién. Se los introduce mediante una construccién no-
minal iniciada por un articulo indefinido (o elemento equivalente)
que luego es sustituido por el definido, por un nombre, un pro-
nombre, etc.: Una mujer muy bella entré apresuradamente a la sala de
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embarque y mird a su alrededor buscando a alguien con impaciencia. La
mujer parecia haber escapado de una pelicula romdntica de los afios 40.

El narrador es una figura creada por el autor para presentar los
hechos que constituyen el relato, es la voz que cuenta lo que estd
pasando. Esta voz puede ser la de un personaje, o la de un testigo
de lo que estd aconteciendo, que cuenta los hechos en primera
persona o, también, puede ser la voz de una tercera persona que
no interviene ni como actor ni como testigo.

Puede adoptar distintas posiciones, distintos puntos de vista:
puede conocer sélo lo que estd aconteciendo, es decir, lo que estan
haciendo los personajes; o, por el contrario, saber todo: lo que ha--
cen, piensan, sienten los personajes, lo que pasé y lo que pasara.
Estos narradores que saben todo se llaman omniscientes.

La novela

Es similar al cuento pero tiene més personajes, mayor niimero
de complicaciones, pasajes mas extensos de descripciones y didlo-
gos. Los personajes adquieren una definicién mds acabada y las
acciones secundarias pueden llegar a adquirir tal relevancia que
terminan por convertirse, en algunos textos, en unidades narrati-
vas independientes.

La obra de teatro

Los textos literarios que conocemos como obras de teatro (dra-
mas, tragedias, comedias, sainetes, etc.) van tejiendo distintas his-
torias, van desarrollando diversos conflictos, mediante la interac-
cién lingiiistica de los personajes, es decir, a través de las conver-
saciones que tienen lugar entre los participantes, en las situacio-
nes comunicativas registradas en el mundo de ficcién construido
por el texto. En las obras de teatro no existe un narrador que cuen-
ta los hechos, sino que el lector los va conociendo a través de los
didlogos y/o mondlogos de los personajes.

Dada la trama conversacional de estos textos, es posible encon-
trar en ellos, con frecuencia, huellas de la oralidad en la escritura
que se manifiestan en un lenguaje espontdnec con numerosas in-
terjecciones, alteraciones de la sintaxis normal, digresiones, repeti-
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ciones, deicticos de lugar, tiempo y personajes. Los signos de inte-
rrogacién, exclamacién y signos auxiliares sirven para modalizar
las propuestas y las réplicas, y, al mismo tiempo, establecen los
turnos de palabra.

Las obras de teatro alcanzan toda su potencialidad a través de
la representacién escénica: estdn construidas para ser representa-
das. El director y los actores orientan su interpretacién. ;

Estos textos se organizan en actos, que establecen la progresion
temdtica: desarrollan una unidad informativa relevante para el
conflicto presentado. Cada acto contiene, a su vez, distintas esce-
nas, determinadas por las entradas y salidas de los personajes y/o
distintos cuadros, que corresponden a cambios de escenografias.

Las obras de teatro incluyen textos de trama descriptiva: son
las llamadas acotaciones escénicas, a través de las cuales el autor
da indicaciones a los actores acerca de la entonacién y la gestuali-
dad y caracteriza a las distintas escenografias que considera perti-
nentes para el desarrollo de la accién. Estas acotaciones presentan
con frecuencia oraciones unimembres y/o bimembres de predica-
do no verbal. Juan se muestra distendido. Diego, sumamente alterado.
En el rincon izquierdo, una mesa desvencijada. Al fondo, una reproduc-
cién de un cuadro de Quinquela. La luz mortecina de un farol.

El poema

Texto literario generalmente escrito en verso, con una espacia-
lizacién muy particular: las lineas cortas y las agrupaciones en es-
trofas dan relevancia a los espacios en blanco y, entonces, el texto
emerge en la pagina con una silueta especial que nos prepara para
introducirnos en los misteriosos laberintos del lenguaje figurado.
Habilita una lectura en voz alta para captar el ritmo de los versos
y promueve una tarea de abordaje que intenta desentrafar la sig-
nificacién de los recursos estilisticos empleados por el poeta, ya
sea para expresar sus sentimientos, sus emociones, su visién de la
realidad, ya para crear atmdsferas de misterio y de irrealidad, ya
sea para relatar epopeyas (como en los romances tradicionales) o,
también, para impartir ensefianzas morales (como en las fdbulas).

El ritmo —ese movimiento regular y medido—, que recurre al
valor sonoro de las palabras y de las pausas para dar musicalidad
al poema, es un constituyente esencial del verso, sin el cual éste no
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existe: el verso es una unidad ritmica constituida por una serie
métrica de silabas fénicas. La distribucion de los acentos de las pa-
labras que conforman los versos tiene una importancia capital pa-
ra el ritmo: la musicalidad depende de esa distribucién.

Recordemos que para medir los versos debemos atender tni-
camente a la longitud sonora de las silabas. Las sflabas fénicas
presentan algunas diferencias con las silabas ortograficas. Estas
diferencias constituyen las llamadas licencias poéticas: la diéresis
que permite separar en dos silabas los diptongos, la sinéresis que
une en una sflaba dos vocales que no constituyen diptongo, la si-
nalefa que fusiona en una sola silaba la silaba final de una palabra
terminada en vocal con la inicial de una palabra que comienza con
vocal o hache y el hiato que anula la posibilidad de la sinalefa. Los
acentos finales también inciden en el recuento de las silabas del
verso. Si la dltima pélabra es grave, no se altera el niimero de sila-
bas, si es aguda, se suma una silaba y si es esdrtjula se disminuye
una.

La rima es una caracteristica distintiva pero no obligatoria de
los versos, ya que existen versos sin rima (los versos blancos o
sueltos de uso frecuente en la poesia moderna). La rima consiste
en la coincidencia total o parcial de los tltimos fonemas del verso.
Existen dos tipos de rima, la consonante (coincidencia total de vo-
cales y consonantes a partir de la tltima vocal acentuada) y la aso-
nante (coincidencia de las vocales tinicamente, a partir de la ulti-
ma vocal acentuada). La longitud més frecuente de los versos
abarca desde las dos hasta las dieciséis sflabas. Los versos monosi-
labos no existen ya que por el acento se los considera bisflabos.

Las estrofas agrupan versos de igual medida y de dos medidas
distintas combinadas regularmente. Estas agrupaciones se vincu-
lan con la progresion tematica del texto, dado que, con frecuencia,
desarrollan una unidad informativa vinculada con el tema central.

Los trabajos dentro del paradigma y del sintagma a través de
los mecanismos de sustitucién y de combinacién, respectivamen-
te, culminan con la creacién de metéforas, simbolos, configuracie-
nes sugerentes de vocablos, metonimias, juego de significaciones,
asociaciones libres, y otros recursos estilisticos que dan ambigiie-
dad al poema.
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TEXTOS PERIODISTICOS

Los textos que se designan como textos periodisticos en razén
de su portador (tienen como soportes los diarios, los periédicos,
las revistas) muestran un claro predominio de la funcién informa-
tiva del lenguaje. Dan a conocer los sucesos mas relevantes en el
momento en que se producen. Esta adhesién al presente, esta pri-
macia de la actualidad, los condena a una vida efimera.

Se proponen difundir las novedades que se producen en dis-
tintas partes del mundo acerca de los tépicos mds diversos.

De acuerdo con este prop0sito se los agrupa en el portador en
diferentes secciones, como, por ejemplo, informacién nacional, in-
formacién internacional, informacion local, sociedad, economia,
cultura, deportes, espectaculos, entretenimientos.

El orden de presentacién de estas secciones dentro del porta-
dor, asi como la extensioén y el tratamiento dado a los textos que
incluyen, son indicadores importantes tanto de la ideologia como
de la posicién adoptada por la publicacién acerca del tema que se
aborda. -

Los textos periodisticos presentan distintas variedades. Las
mds comunes son las noticias, los articulos de opinién, las entre-
vistas, los reportajes, las crénicas, las resefias de espectaculos.

La publicidad es un componente constante de los diarios y re-
vistas en la medida en que les permite financiar su edicién. Pero
los textos publicitarios no s6lo aparecen en los periédicos sino que
también tienen otros portadores ampliamente conocidos como los
afiches, los folletos, etc., por eso nos referiremos a éellos en otro
apartado.

En general se acepta que los textos periodisticos, en cualquie-
ra de sus variedades, deben cumplir ciertos requisitos de presen-
tacién entre los que destacamos éstos: una tipografia perfecta-
mente legible, una diagramacién cuidada, fotografias adecuadas
que sirvan para complementar la informacién lingtifstica, inclu-
sion de graficos ilustrativos que fundamenten las explicaciones
del texto.

Es pertinente observar cémo se distribuyen los textos periodis-
ticos en el portador para conocer mejor la ideologia de la publica-
cién. Fundamentalmente la primera pagina, las pdginas impares,
el extremo superior de los diarios, encierran la informacién que se
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quiere destacar. Esta ubicacién anticipa al lector la importancia
que el periédico le ha dado al contenido de esos textos.

El cuerpo de la letra de los titulos es también un indicador a
considerar sobre la posicién adoptada por la redaccién.

La noticia

Transmite una nueva informacién sobre sucesos, objetos o per-
sonas.

Las noticias se presentan como unidades informativas com-
pletas, que contienen todos los datos necesarios para que el lector
comprenda la informacién sin necesidad de recurrir a textos ante-
riores (por ejemplo, no necesita haber leido los diarios del dia an-
terior para interpretarla) o de ligarla a otros textos contenidos en
el mismo portador o en portadores similares.

Es comun que este texto use la técnica de la piramide invertida:
comienza por el hecho mas importante para finalizar con los deta-
lles. Consta de tres partes perfectamente diferenciadas: el titulo, el
copete y el desarrollo. El titulo cumple una doble funcién, sinteti-
zar el tema central y atraer la atencion del lector. Los manuales de
estilo de los periddicos (El Pafs, 1991) sugieren, por lo general, que
no excedan las trece palabras. El copete (o entrada) contiene lo
principal de la informacién, sin llegar a ser un resumen de todo el
texto. En el desarrollo se incluyen los detalles que no aparecen en
el copete.

La noticia se redacta en tercera persona. El redactor debe
mantenerse al margen de lo que cuenta, razén por la cual no estd
permitido emplear la primera persona del singular ni del plural.
Esto implica que ademds de omitir el yo o el nosotros, tampoco
debe recurrir a los posesivos (por ejemplo, no se referird a Ar-
gentina o a Buenos Aires con expresiones tales como nuestro pais
o mi ciudad).

Este texto se caracteriza por su exigencia de objetividad y vera-
cidad: presenta estrictamente los datos. Cuando el periodista no
ha podido comprobar en forma fehaciente los hechos presentados,
suele recurrir a ciertas férmulas para salvar su responsabilidad: al
parecer, no se descarta que, o al uso del potencial: Se habria entregado
el autor del hecho. Cuando el redactor menciona lo dicho por algu-
na fuente, recurre al discurso directo encomillado. El ministro afir-
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md: “El tema de los jubilados serd tratado en la Cdmara de Diputados
durante la proxima semana”.

El estilo que corresponde a este tipo de texto es el estilo formal.

Emplea, principalmente, oraciones enunciativas, breves, que
respetan el orden sintédctico canénico. Si bien las noticias usan pre-
ferentemente los verbos en voz activa, también es frecuente en-
contrar la voz pasiva: Los delincuentes fueron perseguidos por las fuer-
zas del orden; y las formas impersonales: Se persiguié a los delincuen-
tes con un patrullero de la comisaria 15.

La progresién tematica de las noticias gira en torno de las pre-
guntas qué, quién, cémo, dénde, cudndo, por qué y para qué.

El articulo de opinién

Encierra comentarios, evaluaciones, expectativas acerca de un .
tema de actualidad que, por su trascendencia en el plano nacional
o internacional, ya es considerado o merece ser instalado como
objeto de debate.

En este rubro se incluyen los editoriales, los articulos de anali-
sis o investigacion y las columnas que llevan la firma de su autor.
Los editoriales expresan la posicién adoptada por el diario o la re-
vista en concordancia con su ideologia, mientras que los articulos
firmados y las columnas transmiten las opiniones de sus redacto-
res, de alli que muchas veces encontremos en una misma péagina
opiniones divergentes y hasta antagénicas.

Si bien es cierto que estos textos pueden tener distintas super-
estructuras, en general se organizan siguiendo una linea argumen-
tativa que se inicia con la identificacién del tema en cuestion,
acompafiado de sus antecedentes y alcances, sigue con una toma
de posicién, es decir, con la formulacién de una tesis, luego se pre-
sentan los diferentes argumentos esgrimidos para justificar esa te-
sis, para cerrar con una reafirmacién de la posicién adoptada.

La efectividad del texto estd en relacién directa no s6lo con la
razonabilidad de los argumentos expuestos sino también con las
estrategias discursivas usadas para persuadir al lector. Entre estas
estrategias podemos encontrar las acusaciones claras a los opo-
nentes; las ironias; las insinuaciones; las digresiones; las apelacio-
nes a la sensibilidad o, en su defecto, la toma de distancia a través
del uso de las construcciones impersonales, para dar objetividad y
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consenso al andlisis realizado; el detenimiento en recursos des-

_criptivos detallados y precisos o en relatos muy pautados de las
distintas etapas de la investigacién, con una minuciosa enumera-
cién de las fuentes de la informacién; recursos todos ellos que sir-
ven para fundamentar los argumentos usados en la validacién de
la tesis.

La progresién tematica se da generalmente a través de un es-
quema de temas derivados. Cada argumento puede encerrar un
tépico con sus respectivos comentarios.

Estos articulos, en virtud de su intencionalidad informativa,
muestran una preeminencia de oraciones enunciativas, aunque
también incluyen, con frecuencia, dubitativas y exhortativas en ra-
z6n de su trama argumentativa. Las primeras les sirven para rela-
tivizar los alcances y el valor de la informacién.de base, el asunto
en cuestién, y las ltimas para convencer al lector a aceptar como
verdaderas sus premisas. En el entramado de estos articulos se
opta por oraciones complejas que incluyen proposiciones causales
para las fundamentaciones, consecutivas para poner énfasis sobre
los efectos, concesivas y condicionales.

Para interpretar estos textos es insoslayable desentrafiar la pos-
tura ideolégica del autor, identificar los intereses a los que respon-
de y precisar bajo qué circunstancias y con qué propésito se orga-
nizé la informacién expuesta. Para cumplir con los requisitos de
este abordaje necesitaremos poner en marcha estrategias tales co-
mo la referencia exoférica, la integracidn critica de los datos del
texto con los recogidos en otras fuentes y una lectura prolija entre
lineas, con el fin de convertir en explicito lo implicito.

Si bien es cierto que todo texto exige, para su interpretacién,
activar las estrategias mencionadas, es indispensable acudir a ellas
cuando estamos ante un texto de trama argumentativa, a través
del cual el autor busca que el lector acepte o evalte ciertas ideas o
creencias como verdaderas o falsas, ciertas opiniones como positi-
vas o negativas.

El reportaje

Es una variedad de texto periodistico de trama conversacional
que, para informar acerca de un tema determinado, recurre al tes-
timonio de una figura clave para el conocimiento de ese tépico.
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La conversacién se desarrolla entre un periodista que represen-
ta la publicacién y una personalidad cuyo quehacer ha concitado
0 merece concitar la atencién de los lectores.

El reportaje incluye una somera presentacién del entrevistado,
realizada mediante recursos descriptivos e, inmediatamente, desa-
rrolla el didlogo. Las preguntas son breves y concisas, en la medi-
da en que estdn orientadas a dar a conocer las opiniones-e ideas
del personaje entrevistado y no las del entrevistador.

La entrevista

Al igual que el reportaje, se configura preferentemente me-
diante una trama conversacional, pero combina, con frecuencia,
ese tejido con hilos descriptivos y argumentativos. Admite, enton-
ces, una mayor libertad ya que no se ajusta estrictamente a la fér-
mula pregunta-respuesta sino que se detiene en comentarios y
descripciones acerca del entrevistado, y transcribe solamente al-
gunos fragmentos del didlogo, indicando con rayas el cambio de
interlocutor. Le est4 permitido presentar una introduccién extensa
con los aspectos més significativos de la conversacién mantenida,
y las preguntas pueden ir acompafiadas por comentarios, confir-
maciones, refutaciones, acerca de las expresiones del entrevistado.

Por tratarse de un texto periodistico la entrevista debe necesa-
riamente incluir una temdtica de actualidad o con incidencia en la
actualidad, aunque luego la conversaciéon derive hacia otros te-
mas. De alli que muchas de estas entrevistas se ajusten a una pro-
gresién temadtica lineal o de temas derivados.

Como sucede en cualquier texto de-trama conversacional, no
existe una garantia de didlogo verdadero, en la medida en que si
bien se puede respetar el turno de palabra, la progresién temaética
no se ajusta al juego argumentativo de propuestas y réplicas.

TEXTOS DE INFORMACION CIENTIFICA

Esta categoria incluye textos cuyos contenidos provienen del
campo de las ciencias en general. Los referentes de los textos que
vamos a desarrollar se ubican tanto en las ciencias sociales como
en las ciencias naturales. :

Pese a las diferencias existentes entre los métodos de investiga-
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cién de estas ciencias, los textos tienen algunas caracteristicas que
son comunes a todas sus variedades: en ellos predominan, como
en todos los textos informativos, las oraciones enunciativas de es-
tructura bimembre, y se prefiere el orden sintactico canénico (su-
jeto-verbo-predicado).

Incluyen frases claras, carentes de ambigiiedad sintdctica o se-
méntica, y toman en consideracién el significado méas conocido,
mds extendido de las palabras.

El vocabulario es preciso. Generalmente, estos textos no inclu-
yen vocablos a los que se les puede atribuir una multiplicidad de
significados, es decir, eluden los términos polisémicos, y de no ser
posible esto, establecen, mediante definiciones operatorias, el signi-
ficado que se le debe atribuir al término polisémico en ese cotexto.

La definicién

Expande el significado de un término, mediante una trama
descriptiva, que fija en forma clara y precisa los caracteres genéri-
cos y diferenciales del objeto al cual se refiere. Esta descripcion
contiene una configuracién de elementos que se relacionan, se-
manticamente, con el término a definir a través de un proceso de
sinonimia.

Recordemos la definicién clasica de “hombre”, porque es el
ejemplo por excelencia de la definicién l6gica, una de las construc-
ciones mds generalizadas dentro de este tipo de textos: El hombre
es un animal racional. La expansién del término “hombre” —"ani-
mal racional”— presenta el género al cual pertenece, “animal”, y
la diferencia especifica, “racional”: la racionalidad es el rasgo que
nos permite diferenciar a la especie humana dentro del género
animal.

Usualmente, las definiciones incluidas en los diccionarios, que
son sus portadores mds calificados, presentan los rasgos esencia-
les de aquello a io que se refieren: Piscis (Del lat. piscis). n.p.m. As-
tron. Duodécimo y ultimo signo o parte del Zodiaco, de 30° de
amplitud, que el Sol recorre aparentemente antes de terminar el
invierno.

Como podemos observar en esta definicion extraida del Dic-
cionario de la Real Academia Espaiiola (RAE, 1982), ¢l significa-
do de un tema base o entrada se desarrolla a través de una des-
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cripcién que contiene sus rasgos mas relevantes, expresada, a me-
nudo, a través de oraciones unimembres constituidas por cons-
trucciones endocéntricas (en nuestro ejemplo tenemos una cons-
truccion endocéntrica sustantiva —nucleo sustantivo rodeado por
modificadores directos y/o indirectos—: “duodécimo y dltimo
signo o parte del Zodiaco, de 30° de amplitud...”), que incorporan
mayor informacién mediante proposiciones subordinadas adjeti-
vas: “que el Sol recorre aparentemente antes de terminar el invier-
no”.

Las definiciones encierran, también, informaciones comple-
mentarias referidas, por ejemplo, a la ciencia o disciplina en cuyo
léxico se inscribe el término a definir (Piscis: Astron.); al origen eti-
mologico del vocablo (“Del lat. piscis”); a su clasificacién gramati-
cal (n.p.m.), etcétera.

Estas informaciones complementarias contienen, frecuente-
mente, abreviaturas, cuyo significado aparece en las primeras pé-
ginas del diccionario: Lat., Latin; Astron., Astronomia; n.p.m.,
nombre propio masculino, etcétera.

El tema base (entrada) y su expansién descriptiva —categorias
bésicas de la estructura de la definicién— se distribuyen espacial-
mente en bloques, en los cuales distintas informaciones se suelen
codificar a través de tipografias diferentes (negritas para el voca-
blo a definir; bastardillas para las etimologfias, etc., redondas para
otras caracterizaciones). Las diversas acepciones aparecen demar-
cadas en el bloque mediante barras paralelas y/o niimeros.

Prorrogar (Del lat. prorogare.) tr. Continuar, dilatar, extender
una cosa por un perfodo determinado. Il 2. Suspender, aplazar.
Il 3. ant. Echar de un territorio o desterrar.

La nota de enciclopedia

Presenta, como la definicién, un tema base y una expansién de
trama descriptiva, pero se diferencia de ella por la organizacién y
la amplitud de esta expansion.

La progresion temética mas usual en las notas de enciclopedia
es la de temas derivados: los remas o comentarios referidos al te-
ma base, se constituyen, a su vez, en temas de distintos pardgrafos
demarcados, a menudo, por subtitulos. Por ejemplo, en el tema
Republica Argentina, podemos encontrar los temas derivados:
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rasgos geologicos, relieve, clima, hidrografia, biogeografia, pobla-
cién, ciudades, economia, mineria, comunicaciones, transportes, el
estado argentino, cultura, etcétera.

Estos textos emplean con frecuencia esquemas taxonémicos, en
los cuales los elementos se agrupan en clases incluyentes e inclui-
das. Por ejemplo: se describe a “mamifero” como miembro de la
clase de los vertebrados y luégo se presentan los rasgos distintivos
de sus diversas variedades terrestres y maritimas.

Puesto que en estas notas predomina la funcién informativa
del lenguaje, la expansién se construye sobre la base de la descrip-
cién cientifica, que responde a las exigencias de objetividad y pre-
cisién.

Las caracteristicas inherentes a los objetos presentados apare-
cen a través de adjetivos descriptivos —pez de color amarillento os-
curo, con manchas negras en los costados, y vientre 'glateado, cabeza casi
cnica, ojos muy juntos, boca gblicug y dos aletas dorsales— que am-
plian la base informativa de los sustantivos y, como es posible
apreciar en nuestro ejemplo, agregan cualidades propias de aque-
llo a lo que se refieren.

El uso del presente marca la atemporalidad de la descripcion,
en cuyo tejido predominan los verbos estéticos: presentar, mos-
trar, tener, etc., y los copulativos: ser, estar, semejar, parecer,
etcétera.

El informe de experimentos

Contiene la descripcién detallada de un proyecto que consiste
en manipular el entorno para obtener una nueva informacién. Es
decir, son textos que describen experimentos.

El punto de partida de estos experimentos es algo que se desea
saber, pero que no se puede encontrar observando las cosas tal co-
mo estdn: es necesario, entonces, establecer algunas condiciones,
crear ciertas situaciones para llevar a cabo la observacién y extraer
conclusiones. Se cambia algo para constatar qué sucede entonces.
Por ejemplo, si se desea saber en qué condiciones una planta de
determinada especie crece mds rapidamente, se pueden colocar
sus semillas en distintos recipientes bajo diferentes condiciones de
luz, arena, tierra, agua, fertilizantes, etc., para observar y precisar
en qué circunstancias se obtiene un mejor crecimiento.
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La superestructura de estos informes contiene, primordialmen-
te, dos categorias: una atafie a las condiciones en que el experi-
mento se realiza, es decir, al registro de la situacién de experimen-
tacién, y la otra, al proceso observado.

En estos textos, entonces, se usan con frecuencia oraciones que
comienzan con gi {condicionales) y con cuandg (temporal condi-
cional). Si coloco la semilla en un compuesto de arena, tierra negra, tur-
ba y resaca la planta crecerd mds répido.

Cuando riego las plantas dos veces en el dia los tallos comienzan a
mostrar manchas marrones debido al exceso de humedad.

Estos informes adoptan una trama descriptiva de proceso. La
variable tiempo aparece a través de numerales ordinales: En una
primera etapa es posible observar.... en una segunda etapa aparecen los
primeros brotes...; de adverbios y de frases adverbiales: luego, antes
de que, después de que, en el mismo momento en que, etc., dado que la
variable temporal es un componente esencial de todo proceso; pe-
ro el texto pone énfasis en los aspectos descriptivos, presenta las
caracteristicas de los elementos, los rasgos distintivos de cada una
de las etapas del proceso.

El informe puede estar redactado en forma impersonal, se colo-
ca/colocé un recipiente... luego se observa/observd que, etc., o en primera
persona singular, coloco/coloqué un recipiente...luego observo/observé
que...etc., o plural, colocamos un recipiente... luego observamos que...
etc. El uso del impersonal pone énfasis en la distancia existente en-
tre el experimentador y el experimento, mientras que la primera
persona enfatiza el compromiso de ambos.

La monografia

Estructura en forma analitica y critica la informacién recogida
en distintas fuentes acerca de un tema determinado.

Los textos monogréficos no necesariamente deben realizarse so-
bre la base de consultas bibliogréficas, ya que se puede recurrir a
otras fuentes como, por ejemplo, el testimonio de los protagonistas
de los hechos, de testigos calificados, o de especialistas en el tema.

Exigen una seleccién rigurosa y una organizacién coherente de
los datos recogidos. La seleccién y organizacién de los datos sirve
como indicador del propésito que orient6 la escritura. Si pretende-
mos, por ejemplo, mostrar que las fuentes consultadas nos permi-
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ten sostener que los aspectos positivos de la gestién gubernamen-
tal de un determinado personaje histérico tienen mayor entidad y
valor que los aspectos negativos, tendremos que presentar y cate-
gorizar los datos obtenidos de un modo tal que esa valoracién
quede explicita.

En las monografias es insoslayable determinar en el primer pé-
rrafo el tema a tratar, para abrir paso a la cooperacién activa del
lector, quien, conjugando sus conocimientos previos y sus prop6si-
tos de lectura, haré las primeras anticipaciones sobre la informa-
cién que espera encontrar y formulard las hipotesis que habran de
guiar su lectura. Una vez determinado el tema, estos textos trans-
criben luego, mediante el uso de la técnica del resumen, lo que
sostiene sobre ese tema cada una de las fuentes consultadas, las
cuales van a estar consignadas en las referencias bibliograficas, de
acuerdo con las normas que rigen la presentacién de la bibliografia.

El trabajo intertextual (incorporacién de los textos de otros en
el tejido del texto que estamos elaborando) se manifiesta en las
monografias a través de construcciones de discurso directo o de
discurso indirecto.

En las primeras se incorpora el enunciado de otro autor, sin
modificaciones, tal como fue producido. Ricardo Ortiz declara: “EI -
proceso de la economia dirigida condujo a una centralizacién en la Capi-
tal Federal de toda tramitacién referente al comercio exterior”. Los dos
puntos que preanuncian la palabra del otro, las comillas que sir-
ven para demarcarla, las rayas que suelen encerrar al autor del
texto incluido, “El proceso de la economia dirigida —declara Ricardo
Ortiz— condujo a una centralizacién...”, son algunos de los signos
que distinguen, a menudo, al discurso directo.

Cuando se recurre al discurso indirecto, se relata lo dicho por
otro, en lugar de transcribirlo textualmente, con la inclusion de
elementos subordinantes y las consiguientes modificaciones, se-
gun el caso, en pronombres personales, tiempos verbales, adver-
bios, signos de puntuacién, signos auxiliares, etcétera.

Discurso directo: “Las raices de mi pensamiento —sostuvo Echeve-
rria— se nutren en el liberalismo”.

Discurso indirecto: Echeverria sostuvo que las raices de su pensa-
miento se nutrian en el liberalismo.

Los textos monogrdficos recurren, con frecuencia, a los verbos
declarativos (decir, expresar, declarar, sostener, opinar, etc.), tanto
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para la introduccién de los enunciados de las fuentes, como para
incorporar los comentarios y opiniones del emisor.

Si el propésito de la monografia es solamente organizar los da-
tos que el autor ha recogido sobre el tema de acuerdo con un de-
terminado criterio de clasificacion explicito (por ejemplo, organi-
zar los datos en torno al tipo de fuente consultada), su efectividad
depender4 de la coherencia existente entre los datos expuestos y
el principio de clasificacién adoptado. ‘

Si la monografia pretende justificar una opinién o validar una
hipétesis, su efectividad, entonces, dependera de la confiabilidad
y veracidad de las fuentes consultadas, de la consistencia légica
de los argumentos y de la coherencia establecida entre los hechos
y la conclusion.

Estos textos pueden ajustarse a distintos esquemas 16gicos del
tipo problema/solucién, premisas/conclusién, causas/efectos.

Los conectores l6gicos oracionales y extraoracionales son mar-
cas lingtifsticas relevantes para analizar las distintas relaciones
que se establecen entre los datos y evaluar su coherencia.

La biografia

Es una narracién hecha por alguien acerca de la vida de otras
personas. Cuando el autor cuenta su propia vida es una autobio-
grafia.

Estos textos son empleados con frecuencia en la escuela para
presentar la vida o algunas etapas.decisivas de la existencia de
personajes cuya accién ha sido calificada como relevante en el
acontecer histdrico.

Los datos biograficos se ordenan, por lo general, cronolégica-
mente, y dado que la temporalidad es una variable esencial del te-
jido de las biografias, en su construccién predominan recursos lin-
gilifsticos que aseguran la conectividad temporal: adverbios, frases
adverbiales, construcciones de valor seméntico adverbial (Sus cin-
co primeros afios transcurrieron en la tranquila seguridad de su pueblo
natal. Luego se trasladd con su familia a La Plata.), proposiciones tem-
porales (<Cuando se introducia obsesivamente en los tortuosos caminos
de la novela>, sus estudios de fisica lo ayudaban a reinstalarse en la rea-
lidad), etcétera.

La objetividad que exigen los textos de informacién cientifica
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se manifiesta en las biografias a través de las citas textuales de las
fuentes de los datos presentados, mientras que la 6ptica del autor
se expresa en la seleccién y en el modo de presentacién de estos
datos. Se puede emplear la técnica de acumulacién simple de da-
tos organizados cronolégicamente, o cada uno de estos datos pue-
de aparecer acompafiado por las valoraciones del autor en razon
de la importancia que les atribuye.

Actualmente estdn teniendo gran difusién las llamadas “bio-
grafias no autorizadas” de personajes politicos o del mundo del
arte. Una caracteristica que parece ser comtn en estas biograffas
es la intencionalidad de denostar al personaje a través de una pro-
fusa acumulacién de aspectos negativos, en especial de aquellos
que se relacionan con defectos o vicios altamente vituperados por
la opinién publica.

El relato historico

Es una narracién que informa acerca de acontecimientos pasa-
dos.

La reflexién tedrica sobre los estudios histéricos, en estas ulti-
mas décadas, ha puesto el acento sobre la importancia de lo narra-
tivo en la comprensién de la ciencia de la historia, enfatizando la
correlacion existente entre la actividad de relatar un acontecimien-
to y el cardcter temporal de la experiencia humana que es objeto
de la historia.

El relato histdrico establece relaciones de continuidad entre he-
chos comprobables que, al aparecer intrinsecamente vinculados
entre si por el hilo de la narracién, constituyen un todo inteligible.
La explicacién reside en la propia estructura narrativa: en el modo
en que aparecen conectados los hechos. Y la comprensién consiste
en aprehender esos hechos interrelacionados como constituyentes
necesarios de un conjunto significativo, cuyo sentido se encuentra
en las conexiones articuladas por el relato.

La historia responde a la pregunta acerca de cémo se generd
un acontecimiento relatando sus antecedentes: la progresion te-
matica del texto nos permite conocer los lazos que vinculan las
condiciones necesarias de los sucesos concretos y establecer las
distintas etapas de una secuencia de acontecimientos.

La continuidad estd garantizada en el texto tanto por la perma-
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nencia del mismo agente o de los mismos agentes en toda una se-
rie de acciones, como en la conexién temporal y causal de los he-
chos a través de los cuales se realizan los propésitos o las politicas.

Las fuentes del relato son documentos reinterpretados por el
historiador, quien no se incluye en la narracién para dejar que los

. hechos hablen por si, creando de este modo un efecto de realidad,
pues el relato histérico, a diferencia del cuento, evita la presencia
explicita de elementos subjetivos.

Pero es necesario sefialar que el narrador, a partir de un para-
digma en el que se asocian los datos de un periodo del pasado ins-
tituido como objeto de estudio, organiza el relato a través de un
proceso individual, y sin duda arbitrario, de seleccion y de combi-
nacién de hechos y encuadres. Su 6ptica, entonces, permanece en
el relato por més impersonal y objetivo que éste pretenda ser.

Los contenidos del relato admiten ser sometidos a criterios de
verdad mediante la confrontacién de fuentes. Estos textos se rigen
por el principio de veracidad, a diferencia del cuento, donde inte-
resa la verosimilitud.

TEXTOS INSTRUCCIONALES

Estos textos dan orientaciones precisas para realizar las activi-
dades més diversas, como jugar, preparar una comida, cuidar
plantas o animales domésticos, usar un aparato electrénico, arre-
glar un auto, etc. Dentro de esta categoria encontramos desde las
mas simples recetas de cocina hasta los complejisimos manuales de
instrucciones para ensamblar el motor de un avién. Existen nume-
rosas variedades de textos instruccionales; ademads de las recetas y
de los manuales, estdn los reglamentos, estatutos, contratos, ins-
tructivos, etc. Pero, todos ellos, cualquiera sea su complejidad,
comparten la funcién apelativa en la medida en que prescriben ac-
ciones y emplean la trama descriptiva para representar el proceso a
seguir en la tarea emprendida.

La construccién de muchos de estos textos se ajusta a modelos
convencionales acufiados institucionalmente. Por ejemplo, en
nuestra comunidad estdn ampliamente difundidos los modelos de
reglamentos de copropiedad, entonces cualquier persona que toma
a su cargo la redaccién de un texto de este tipo recurre al modelo y
solamente cambia los datos identificatorios e introduce, si es nece-
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sario, algunas modificaciones parciales en los derechos y deberes
de las partes involucradas.

En nuestra vida cotidiana nos encontramos constantemente
con textos instruccionales, que nos ayudan ya sea usar bien una
procesadora de alimentos o una computadora, a hacer una exqui-
sita comida o a seguir una dieta para adelgazar. La habilidad al-
canzada en el dominio de estos textos incide directamente en
nuestro quehacer concreto. Su empleo frecuente y su utilidad in-
mediata justifican el trabajo escolar de abordaje y produccién de
algunas de sus variedades, como las recetas y los instructivos.

La receta y el instructivo

Nos referiremos a las recetas de cocina y a los textos que encie-
rran instrucciones para organizar un juego, hacer un experimento,
construir un artefacto, fabricar un mueble, arreglar un objeto,
etcétera.

Estos textos tienen dos partes que se distinguen, generalmente,
a partir de la espacializacién: una contiene listas de elementos a
usar (lista de ingredientes en las recetas, materiales que se manipu-
lan en un experimento, instrumentos para arreglar algo, distintas
partes de un aparato, etc.), y la otra, desarrolla las instrucciones.

Las listas, que son similares en su construccién a las que usa-
mos habitualmente para hacer las compras, presentan sustantivos
concretos acompanados por adjetivos numerales (cardinales, par-
titivos y multiplos). '

Las instrucciones se configuran, habitualmente, con oraciones
bimembres con verbos en modo imperativo (mezcle la harina con el
polvo de hornear), u oraciones unimembres conformadas por cons-
trucciones verboidales de infinitivo (revolver la harina con el aziicar).

Tanto los verbos como los verboides aparecen acompafiados
por adverbios o construcciones adverbiales que expresan el modo
en que deben realizarse determinadas acciones (separe cuidadosa-
mente las claras de las yemas; o separe con mucho cuidado las claras de
las yemas). Los propésitos de esas acciones aparecen estructurados
en circunstanciales de fin (revuelva lentamente para diluir el conteni-
do del sobre en agua fria), o con valor temporal final (bata la crema
con las claras hasta que tome una consistencia espesa). En estos textos
se incluye con frecuencia el tiempo del receptor a través del uso
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de la deixis de lugar y de tiempo: Aqui debe agregar una yema. Aho-
ra podrd revolver nuevamente. En este momento tendrd que correr rdpi-
damente hasta alcanzar el lado opuesto de la cancha. Acd puede interve-
nir otro miembro del equipo.

TEXTOS EPISTOLARES

Los textos epistolares buscan establecer una comunicacién por
escrito con un destinatario ausente, el cual aparece identificado en
el texto a través del encabezamiento. Puede tratarse de un indivi-
duo (un amigo, un pariente, el gerente de una empresa, el director
de un colegio) o un conjunto de individuos designados en forma
colectiva (Consejo editorial, junta directiva, barra de 5° B).

Estos textos reconocen como portador a ese trozo de papel que
en forma metonimica se denomina carta, esquela o solicitud, en
relacién con las caracteristicas del texto que contiene.

Presentan una estructura que se refleja claramente en su orga-
nizacién espacial, cuyos componentes son: el encabezamiento,
que consigna el lugar y el tiempo de la produccién, los datos del
destinatario y la férmula de tratamiento empleada para establecer
el contacto; el cuerpo, parte del texto en donde se desarrolla el
mensaje, y la despedida, que incluye el saludo y la firma, a través
de la cual se introduce el autor en el texto. El grado de familiari-
dad existente entre emisor y destinatario es el principio que orien-
ta la eleccién del estilo: si el texto va dirigido a un familiar o a un
amigo, se opta por un estilo informal; caso contrario, si el destina-
tario es desconocido u ocupa el nivel superior en una relacién asi-
métrica (empleador con respecto al empleado, director con respec-
to al alumno, etc.) se impone el estilo formal.

La carta

Como ya lo hemos mencionado en el Capitulo 1, las cartas
pueden construirse con diferentes tramas (narrativa y argumenta-
tiva) en torno de las distintas funciones del lenguaje (informativa,
expresiva y apelativa).

Nos referiremos aqui, en particular, a las cartas familiares y
amistosas, es decir, aquellos escritos a través de los cuales el autor
da a conocer a un pariente o a un amigo eventos particulares de su
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vida. Estas cartas contienen hechos, sucesos, sentimientos, emo-
ciones, experimentados por un emisor que percibe al receptor co-
mo “cémplice”, o sea como un destinatario comprometido afecti-
vamente en esa situacién de comunicacién y, por lo tanto, capaz
de desentrafiar la dimension expresiva del mensaje.

En la medida en que se trata de un didlogo a distancia con un
receptor conocido se opta por un estilo espontdneo e informal,
que deja ver marcas de la oralidad: frases inconclusas, en las que
los puntos suspensivos habilitan las muiiltiples interpretaciones del
receptor, en su intento por concluirlas; preguntas que buscan sus
respuestas en el destinatario; preguntas que encierran en si sus
propias respuestas (preguntas retéricas); signos de exclamacién
que expresan el énfasis que el emisor pone en determinadas ex-
presiones que reflejan sus alegrias, sus preocupaciones, sus dudas.

Estos textos retinen en si las distintas clases de oraciones. Las
enunciativas que aparecen en los fragmentos informativos, se al-
ternan con las dubitativas, desiderativas, interrogativas, exclama-
tivas para manifestar la subjetividad del autor. Esta subjetividad
determina también el uso de diminutivos y aumentativos, la pre-
sencia frecuente de adjetivos calificativos, la ambigiiedad léxica y
sintictica, las repeticiones, las interjecciones.

La solicitud

Est4 dirigida a un receptor que, en esa situacién comunicativa
establecida por la carta, estd revestido de autoridad en la medida
en que posee algo o tiene la posibilidad de otorgar algo que es
considerado valioso por el emisor: un empleo, una vacante en un
colegio, etcétera.

Esta asimetria entre autor y lector: uno que pide y otro que
puede acceder o no al pedido, obliga al primero a optar por un es-
tilo formal, que recurre al uso de férmulas de cortesia ya acufiadas
convencionalmente para la apertura y para el cierre. (De mi consi-
deracién:.../ De mi mayor/mds distinguida consideracion:.../... me despi-
do de Ud. respetuosamente. 75aludo a Ud. con el mayor respeto) y a las
frases hechas con que se inician y se cierran estos textos (Me dirijo
a Ud. a efectos de solicitarle que... El que suscribe, Antonio Gonzilez,
D.N.I. 32.107.232, se dirige al Sr. Director del Instituto Politécnico a
efectos de solicitarle...)
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Las solicitudes pueden estar redactadas en primera o en terce-
ra persona. Las que estdn redactadas en primera persona introdu-
cen al emisor a través de la firma, mientras que las redactadas en
tercera persona lo identifican en el cuerpo del texto. (EI que suscri-
be, Juan Antonio Pérez, se dirige a...).

La progresion tematica se da a través de dos nticleos informati-
vos: el primero determina lo que el solicitante pretende y el se-
gundo las condiciones que retine para alcanzar aquello que pre-
tende. Estos ntcleos, que estdn enmarcados por las frases hechas
de la apertura y del cierre, pueden aparecer invertidos en algunas
solicitudes, cuando el solicitante quiere enfatizar sus condiciones
y las ubica en un lugar preferencial para dar mayor fuerza a su
apelacién.

Estas solicitudes, aunque cumplen una funcién apelativa,
muestran un amplio predominio de las oraciones enunciativas
complejas, con inclusién de proposiciones causales, consecutivas y
condicionales que permiten desarrollar fundamentaciones, condi-
cionamientos y efectos a alcanzar, y de construcciones verboidales
de infinitivo o de gerundio: para alcanzar esa posicién el solicitante po-
ne en su conocimiento estos antecedentes... (el infinitivo pone el acento
en los fines que se persiguen), o habiendo alcanzado el grado de... (el
gerundio enfatiza los antecedentes que legitiman el pedido).

La argumentacion de estas solicitudes se ha institucionalizado
de tal manera que aparece contenida en las consignas de los for-
mularios de empleo, de solicitud de becas, etcétera.

TEXTOS HUMORISTICOS

Estan primordialmente orientados a provocar risa mediante re-
cursos lingiifsticos y/o iconogréficos que alteran o quiebran el or-
den natural de los hechos o sucesos, o deforman los rasgos de los
personajes. Los recursos mds frecuentes son la burla, la ironia, la
satira, la caricatura, el sarcasmo.

Entre los textos humoristicos se destacan las tiras c6micas o
historietas de humor que, estando ampliamente difundidas en
nuestro medio social, ya han sido aceptadas y valoradas en las au-
las.
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La historieta

Constituye una de las variedades mds difundidas de la trama
narrativa con base icénica: combina la imagen plana con el texto
escrito 'y los elementos verbales e icénicos se integran a partir de
un cédigo especifico.

Este tipo de texto busca la participacién activa del lector por
via emocional, asistemética, anecdética y concreta.

Existen diversos tipos de historietas, uno de ellos es la ya clasi-
ca historieta de las tiras cémicas de los diarios que se caracteriza
por su intencionalidad apelativa y su contenido humoristico. En
otras historietas se advierte un predominio de la funcién literaria;
son aquellas historietas en las que se desarrollan aventuras gue-
rreras, historias policiales, relatos romdnticos, de ciencia ficcién,
etcétera. '

Dentro de la categoria de historietas con funcién apelativa, en-
contramos una clase que estd siendo empleada con mucha fre-
cuencia en el campo de la educacién para la salud: es la historieta
que expresa instrucciones para mejorar la higiene, prevenir enfer-
medades, orientar a la poblacion en el uso de determinados medi-
camentos, etcétera. .

El empleo de la historieta con distintas intenciones parte de la
premisa de que estos textos que combinan lo lingiiistico con lo
icénico son mds aptos para transmitir mensajes a lectores poco en-
trenados en la decodificacion lingiiistica. '

La historieta humoristica se caracteriza por su economia. Eco-
nomia narrativa, ya que condensa el relato en pocas vifietas. Len-
guaje econdmico, frases muy cortas, palabras o construcciones que
remiten a una pluralidad de significados. Pocos personajes carac-
terizados con rasgos sintéticos.

Estos textos recurren a combinaciones poco frecuentes de sig-
nificados, metonimias y metéaforas originales. Emplean simbolos
iconicos convencionales para expresar sentimientos (un corazén
para el amor), efectos de acciones (estrellas ante un cachetazo),
emociones violentas (rayos, culebras y calaveras para el insulto),
ctcétera.

La espacializacién, a la vez que permite conocer las normas que
rigen la produccioén de las historietas, tiene una particular relevan-
cia para atribuir significado a los distintos elementos en juego. Las
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vifietas se relacionan con la progresién temdtica; los globos encie-
rran los discursos directos de los personajes, contienen lo que éstos
dicen, piensan, murmuran, gritan; la ubicacién de los globos guar-
da relacién con los turnos de palabra (se lee primero lo que estd en
los globos ubicados en la parte superior izquierda); el cuerpo de las
letras se relaciona con el énfasis que los personajes atribuyen a lo
que dicen; la repeticién de letras; signos de puntuacién, de excla-
macioén, de interrogacioén; los cuadros en blanco, los gdses 0 negros;
el lugar que ocupa el texto o la imagen dentro del cuadro, etc., son
todos elementos significativos para desentrafiar el mensaje.

Construcciones sustantivas, adjetivas o adverbiales, oraciones
unimembres o bimembres con predicado no verbal, quiebras deli-
beradas de la sintaxis normal, ausencia de conectores 16gicos, son
algunos de los recursos usados con frecuencia para expresar la
ironia, la burla, el doble sentido, el enfoque humoristico o sarcasti-
co de la realidad.

TEXTOS PUBLICITARIOS

Estos textos, que estan estrechamente relacionados con las ex--
pectativas y las preocupaciones de la comunidad, son los indica-
dores tipicos de la sociedad de consumo: informan sobre lo que se
vende con la intencién de hacer surgir en el receptor la necesidad
de comprar. La informacién es parcial en la medida en que pre-
sentan solamente lo positivo, ya que buscan transformar aquello
que se ofrece en objeto de deseo.

Se construyen en torno de la funcién apelativa del lenguaje da-
do que buscan como efecto modificar comportamientos. Manipu-
lan el lenguaje en virtud de lo que se proponen obtener del recep-
tor. Este propésito habilita tanto la transparencia como la opaci-
dad, el lenguaje neutro, sin adornos, como el lenguaje figurado. El
lenguaje econémico del aviso publicitario o la compleja retérica de
la propaganda politica. Se dirigen a las emociones, sentimientos y
fantasias culturales del publico.

El aviso

Este texto publicitario, que aparece en diarios, revistas, afiches,
folletos de publicidad, etc., puede adoptar distintas tramas: narra-
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tiva, argumentativa, descriptiva o conversacional, y frecuente-
mente conjuga lo verbal con lo icénico en una relacién de comple-
mentariedad que acrecienta el significado.

En la estructura profunda de todo aviso estdn las frases impe-
rativas: “compre tal cosa”; “obre de tal manera”; “haga esto” que
aparecen modificadas en la superficie por el ocultamiento del ver-
bo comprar a través del trabajo retérico ideolégico de la practica
publicitaria.

Cualquiera que sea la trama elegida, estos textos se caracteri-
zan por su trabajo de sintesis: a través de relatos resumidos, des-
cripciones precisas, didlogos breves, argumentaciones econémicas
ubican al receptor en el mundo deseado.

Las estrategias discursivas mds usuales en los avisos son los
juegos de palabras, las metdforas, las repeticiones sistematicas, las
insinuaciones, las onomatopeyas, la renovacién de titulos conoci-
dos, combinatorias de sonidos, hipérboles o exageraciones, uso de
estereotipos, las transcripciones de testimonios en estilo directo,
etcétera.

El afiche

En nuestra vida cotidiana nos encontramos con mucha fre-
cuencia en calles, negocios, cines, teatros, etc., con textos breves
ubicados sobre cartulinas, cartones, papeles de grandes medidas,

construidos especialmente para promoc1onar un lugar, un pro-
ducto, una actividad, un personaje. Estos textos, de gran auge en
las sociedades de consumo, cumplen una funcién apelativa, y, por
lo general, tienen una trama descriptiva.

El afiche se construye con un minimo de recursos expresivos
para llamar la atencidén. La espacializacion del texto sobre el porta-
dor, asi como las imdgenes que en los afiches mds elaborados
complementan el mensaje lingtiistico, son de fundamental impor-
tancia: la efectividad depende en gran medida del color, de la dia-
gramacion, de la tipografia seleccionada, del tamarfio de las letras
que permita su lectura desde la distancia.

Dentro de esta categoria de textos, tenemos los simples carteles
callejeros en los cuales, usando como tnico recurso letras grandes
que se destacan sobre papeles blancos o de un solo color, se anun-
cia Gran baile familiar en Villa Margarita. Club Atlético Pueblo Unido.
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Sdbado 22 a las 23 horas. El evento promocionado, el lugar y el tiem-
po de su realizacién aparecen enunciados directamente con un mi-
nimo de recursos lingiiisticos (oraciones unimembres integradas
por construcciones sustantivas con escasos modificadores directos e
indirectos) para asegurarse de que el anuncio va a ser inmediata-
mente comprendido.

Otros afiches se construyen alrededor de frases de contenido
metaférico, con verbo copulativo en contrucciones del tipo A es B
—La droga es un viaje de ida—, o con elipsis de verbo y predicado
no verbal nominal —La lectura, una aventura—, u oraciones sim-
ples —XXL marca su nivel—, que llevan al receptor a construir
miiltiples asociaciones. :

El folleto

Al igual que el afiche, el folleto intenta crear en el receptor la
necesidad de adquirir un producto, recorrer un lugar, participar
en un evento, compartir una reunion, etc., a partir de la descrip-
cién de los rasgos o de los aspectos valorados como positivos del
elemento promocionado.

En su estructura profunda estos folletos intentan modificar
comportamientos, tienen una intencionalidad claramente apelati-

“va; pero, a diferencia de los otros textos publicitarios, que se ca-
racterizan por la economia de los recursos expresivos usados, los
folletos expanden, con mayor amplitud, su base informativa.

Por ejemplo, si queremos promocionar un determinado lugar,
construiremos un texto de trama descriptiva que contenga los da-
tos precisos acerca de su ubicacién, vias de acceso, acontecimien-
tos mds relevantes de su historia, parajes de mayor atraccién, pro-
ductos regionales, etcétera.

En el tejido de este texto se destacan los circunstanciales de lu-
gar construidos por adverbios, frases y construcciones adverbiales
o de valor seméntico adverbial y adjetivos numerales cardinales y
ordinales: este pueblito estd situado a 5 km de Sauce Chico, muy cerca
de la desembocadura del Rio Rocoso, en la falda de la sierra de La Pante-
ra; los adjetivos calificativos, con valoraciones positivas: el monte
Lugano, que se yergue majestuoso hacia el occidente, es el guardiin eter-
no de ese pueblito romdntico y misterioso; sustantivos propios y abs-
tractos: la imponente belleza de los atardeceres en las sierras de Guada-
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rrama es un espectdculo que les permitird olvidar el ajetreo de la gran
ciudad.

Los folletos muchas veces recurren a la trama argumentativa
para atraer la atencién de los lectores, sobre la base de oraciones
complejas integradas por proposiciones condicionales: Si Ud. estd
interesado en conocer teorias, investigaciones y experiencias de lectura y
escritura, entonces debe suscribirse a LYV; o concesivas: Aunque hoy
no nos necesites, recuerda esta direccion: ... Estamos aqui para ayudar-
nos y ayudarte a crecer.

El folleto, que encuentra en el triptico su formato mas frecuen-
te, suele estar impreso en varios colores que resaltan el atractivo y
la riqueza de las im4genes que complementan la significacién del
texto.



3 LOS TEXTOS
ESCOLARES: UN
CAPITULO APARTE

En los capitulos anteriores hemos intentado clasificar y caracte-
rizar, someramente, distintas variedades de textos escritos de uso
social, que ingresan, con frecuencia, a las aulas de nuestra escuela
primaria, para las actividades de lectura y produccién; o que nos
parece conveniente que sean trabajados en ellas. Consideramos
que tomar contacto con esa diversidad de textos es, obviamente,
una via efectiva para mejorar la competencia comunicativa de los
nifios.
~ En esas pédginas no hemos hecho mencién alguna a ciertos ma-
teriales de lectura que, habitualmente, son empleados en el desa-
rrollo de las distintas clases: nos referimos a los llamados libros
de texto o textos escolares, que constituyen... un capitulo aparte.

Estos materiales son producidos, intencionalmente, para ser
empleados en forma sistemadtica por el escolar y el docente. Den-
tro de esta categoria se incluyen los manuales (que en nuestro pais
estdn siendo reemplazados, en forma paulatina, por los libros de
area), los libros de lectura, los libros o carpetas de actividades, las
cartillas o libros de lectoescritura inicial. Quienes defienden su
uso (a ultranza y sin discriminar entre las distintas clases), esgri-
men como argumento de mayor peso, que estos textos escolares
constituyen un recurso diddctico importante para facilitar el
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aprendizaje de los alumnos pues presentan los temas, las activida-
des, las estructuras discursivas en forma pautada segun el grado
de dificultad que ofrecen.

Una polémica, a nuestro entender mal planteada, muchas ve-
ces ha enfrentado a los partidarios del uso exclusivo de los textos
escolares con los que privilegian el empleo —también de forma
exclusiva— de textos “auténticos”, textos producidos para uso ex-
traescolar que son incorporados como materiales de lectura en el
aula (enciclopedias, diccionarios, diarios, peridédicos, revistas,
obras de literatura infantil, libros de consulta sobre temas diver-
sos, etcétera).

Es decir, por un lado se ubican los que sostienen “usemos sola-
mente libros de texto” y, por el otro, los que enfatizan “solamente
deben emplearse en el aulalos textos que circulan en los contextos
extraescolares, textos de circulacién social”. Pensamos que el pro-
blema esté en la dimensién limitativa del adverbio solamente.

Es indudable que los lectores no se forman con lecturas esco-
lares de materiales escritos elaborados, expresamente, para la es-
cuela, con el fin de cumplir con las exigencias de un programa.
Los lectores se forman con la lectura de distintas obras que con-
tienen una diversidad de textos que sirven, como sucede en los
contextos extraescolares, para una multiplicidad de propésitos
(informar, entretener, argumentar, persuadir, organizar quehace-
res, etc.). Sin embargo, ello no implica descartar a priori todos los
textos escolares. Algunos de estos textos —usados conveniente-
mente— pueden favorecer los trabajos de produccién y de com-
prension.

Consideramos estéril detenernos en esta polémica ya que, por
nuestros contactos con los maestros y nuestras observaciones de
clase, hemos podido corroborar que el problema fundamental ra-
dica no sélo en cémo seleccionar los textos sino, fundamental-
mente, en cOmo usarlos.

;Coémo seleccionar los textos?

La tarea de seleccionar, en general, materiales de lectura para
los alumnos es, en todos los niveles y modalidades de la educa-
cién, una de las empresas mds arduas que ha de asumir el docente
cn su quehacer pedagégico.
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Seleccionar implica evaluar y, por lo tanto, aceptar el caricter
de objeto evaluable de todos los materiales de lectura: los objetos a
seleccionar pasan a estar sujetos a juicios racionales en funcién de
diversos criterios a determinar.

En esta determinacién se ponen en juego las distintas concep-
ciones que tiene cada docente acerca del aprendizaje, de los proce-
sos de lectura, de la comprensién lectora, de las funciones de los
textos, del universo del discurso (entendido como el conjunto inte-
grado por la situacién comunicativa y las limitaciones retérico-te-
madticas de los textos) y del rol que le cabe al docente como media-
dor de los actos de lectura que tienen lugar en el aula. Se pone en
juego, ademds, la representacién que tiene cada docente, no sélo
del desarrollo cognoscitivo y socioafectivo de los sujetos a quienes
van dirigidos los materiales, sino también de los intereses lectura-
les de tales destinatarios. Asimismo, interviene también, como va-
riable significativa, el valor que dicho docente le atribuye a los
materiales en tanto recursos did4cticos.

Los textos —desde una perspectiva sociofuncional— son selec--
ciones, recortes, opciones, del potencial de significado contenido
en el lenguaje. Todo texto se define como la realizacién de un po-
tencial de significado: es lo que se quiere decir seleccionado entre
una serie de alternativas que constituye lo que se puede decir. Y
esa realizacién se cumple en todos los niveles del lenguaje: nivel
de la significacién, nivel léxico gramatical y, en el caso que nos
ocupa, en el nivel de la escritura (Rodriguez, 1988).

.Cémo seleccionar los textos escolares?

En el caso particular de los textos escolares distintos criterios
pueden ayudarnos en la seleccién. En primer lugar, es necesario
tomar conciencia de que esos materiales necesariamente se rela-
cionan con las politicas educacionales del nivel correspondiente,
con las pautas y normas curriculares que las traducen y los enfo-
ques pedagodgicos que las sustentan.

Es preciso atender, por otra parte, a los contenidos de la cultu-
ra que los textos escolares incorporan a la transferencia educativa.
Todos los materiales de lectura en tanto lenguaje transmiten mo-
delos de vida, a través de los cuales el individuo aprende a desen-
volverse como miembro de una sociedad y a adoptar su cultura,
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sus modos de pensar y de actuar, sus creencias y sus valores (Ha-
lliday, 1982).

La lecturabilidad de los materiales seleccionados es otro crite-
rio importante a considerar en el proceso de seleccién: atender la
vinculacién entre los intereses y habilidades del lector por un lado
y las caracteristicas temadticas y retéricas de los textos por el otro.

Y, por udltimo, un cuarto criterio de evaluacién se relaciona con
las situaciones concretas de uso de los materiales, cuya dimen-
sién de andlisis integra variables tales como participantes, situa-
ciones comunicativas, propésitos e intenciones, etc., que atafien a
la operatividad de las realizaciones lingiiisticas en un contexto de-
terminado: el aula. Nos ocuparemos-de esta variable en el aparta-
do siguiente.

Como ya lo hemos mencionado anteriormente, la categoria de
textos escolares incluye distintas variedades: manuales, libros de
lectura, libros o carpetas de actividades y cartillas o libros de lec-
toescritura inicial. En nuestra opinién, es imprescindible estable-
cer diferencias entre estas clases en cuanto a su seleccién.

a) Descartamos, de manera categoérica, el uso de cartillas o li-
bros de lectura correspondientes a alfabetizacién inicial que van
presentando las letras de manera progresiva y controlada. Ac-
tualmente, en nuestro pais, la metodologia més difundida que
suele guiar la confeccién de estos textos escolares es el método de
palabra generadora. Esta alternativa didactica sé afinca sobre un
basamento tedrico conductista, que considera que el correcto
aprendizaje consiste en la asociacién adecuada entre estimulos y
respuestas, lo que serd garantizado a partir de la propuesta gra-
dual de las dificultades por parte del ensefiante, seguida de la re-
peticién (ejercitacion reiterada) y el refuerzo (recompensas o san-
ciones). Nuestro rechazo a los textos resultantes de esta concep-
cién se fundamenta no sélo en principios epistemoldgicos, referi-
dos a la concepcién de aprendizaje subyacente, sino también a
cuestiones lingiiisticas y consecuencias pedagégicas.

Convengamos en que Olaso alisa el piso y su mamd sala las lisas,
aunque esté escrito en un libro, no configura un texto adecuado
para permitir un acto de lectura que ponga en juego estrategias in-
teligentes, propias de un buen lector. Queda claro, por ejemplo,
que la anticipacién significativa se va a ver obstaculizada porque,
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en la vida cotidiana y en los textos normales, el piso no suele ser
“alisado”: habitualmente es lavado, barrido o encerado. Asimismo
resulta engorroso encontrar alguna persona llamada “Olaso”, y la
expresién “sala las lisas” ha dado lugar a interpretaciones de los
nifios que moverian a risa si el hecho no revistiera la gravedad
que tiene (por ejemplo, la palabra “sala” es entendida como el
nombre de un ambiente de las casas, con lo que la proposicién, ca-
rente de verbo, resulta absolutamente agramatical).

Los textos de esta naturaleza suelen resultar aberrantes por la
légica misma de su construccién con muy pocas letras. Su uso ha
dificultado, en muchos casos, la alfabetizacién de nifios que entra-
ban a la escuela pensando que la lectura era un acto inteligente y
que las escrituras contenian mensajes significativos y terminaban
renunciando a esas convicciones, transformdndose asi en torpes
descifradores de sonoridades extravagantes carentes de sentido.

b) Las carpetas de actividades pueden constituirse en un re-
curso préctico para el maestro ya que suelen ofrecer a docentes y
alumnos un amplio abanico de trabajos de interpretacién y pro-
duccién de textos para hacer en clase y fuera de ella. Es impor-
tante tener en cuenta, en su seleccién, cudles son las teorias del
aprendizaje y las concepciones pedagdgicas acerca de los proce-
sos de lectura y escritura que las fundamentan, y, primordial-
mente, revisar cuidadosamente las actividades que proponen. En
concordancia con lo que hemos expuesto en los capitulos anterio-
res, estas actividades deben responder a los requerimientos tema-
tico-retéricos de las distintas variedades textuales y privilegiar la
produccién de textos completos en auténticas situaciones de co-
municacion.

¢) Si bien es cierto que se puede prescindir de los libros de lec-
tura, ya que suelen ser antologias de textos literarios, y en ese caso
se los puede reemplazar por libros de literatura, muchas veces fa-
cilitan la tarea del docente al ofrecerle buenas selecciones de tex-
tos.

d) Los manuales y libros de drea que se emplean en grados
medios y superiores, son ttiles —siempre y cuando no se los use
como Unica fuente de informacién— porque brindan un princi-
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pio de organizaci6n para el tratamiento de,los distintos temas cu-
rriculares, facilitan un primer acceso a la informacién de la plura-
lidad de contenidos de las distintas disciplinas, dan un punto de
partida comin para iniciar la biisqueda de informacién sobre los
temas y permiten, también, una puesta en comun de la informa-
cion recogida en distintas fuentes, favoreciendo asi la socializa-
cién de la lectura.

(Coémo usar los textos escolares?

Ahora bien ;qué pasa con el uso de los textos escolares en el
aula? Una préctica que consideramos altamente negativa es la de
usar en forma exclusiva ya sea manuales, libros de lectura o libros
de actividades, aunque se hayan elegido los mejores. El respeto
por la diversidad es esencial en este sentido. Sumar y no limitar
seria la premisa bésica.

Queremos referirnos ahora, especialmente, al empleo de los
manuales. El andlisis de los textos contenidos en los manuales de
amplia difusién, a pesar de los avances que muestran en relacién
con los de épocas anteriores, nos ha permitido observar que algu-
nos evidencian tratamientos inadecuados de la informatividad.
En efecto, los textos informativos de los manuales constituyen sin-
tesis de informaciones provenientes de diversas fuentes. La cons-
truccién de estas sintesis suele manifestar, a menudo, dos compor-
tamientos opuestos en cuanto al abordaje de la informacién: o
acumulan datos y mds datos, mediante mecanismos de yuxtaposi-
cién, sin conectores explicitos o con escasos relacionantes (por
ejemplo, 294 datos en dos pdginas de manual, sobre la Revolucién
de Mayo, datos sobre protagonistas, lugares, acciones, mezcladas
con causas y efectos); o caen en la banalidad del texto altamente
redundante que gira en torno de unas pocas unidades de informa-

- ciéon (por ejemplo, tratar la contaminacién ambiental limitdndose
tnicamente al problema de la recoleccién de residuos).

Es muy dificil para cualquier lector y, obviamente, lo es mucho

- més para lectores poco competentes, procesar cualquiera de estos tex-
tos. El exceso de informacidn, la falta de remansos que aquieten la pro-
gresion tematica y las falencias de cohesién emergen como obstaculos

~ para la construccién de esquemas que permitan la rememoracién. Los
textos redundantes empobrecen o tergiversan los temas abordados.
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En virtud de lo que acabamos de decir, una préctica negativa
referente al uso de los manuales es la de pedir a los alumnos que
resuman estos textos, ya que es sumamente dificil poder sqmeter—
los a operaciones de supresidn, seleccién e integracién para re-
construir su macroestructura semantica. No se puede suprimir ni
seleccionar informaciones relevantes en un texto que acumula da-
tos, mientras que un texto altamente redundante puede terminar
siendo resumido en una oracién.

Los textos de los manuales, por el contrario, necesitan expan-
sién. La informacién suministrada por ellos debe ser complemen-
tada, cotejada, confrontada con otras fuentes de informacién, tarea
que puede llevar a la produccién de textos monogréficos o de in-
formes bibliograficos.

Cémo no “escolarizar” los textos de circulacién
social

Nos hemos referido ya a algunos usos negativos de los textos
escolares. Pero convengamos en que no sélo se pueden usar mal
los libros de texto, sino que, también, se pueden hacer malos abor-
dajes de los textos de circulacién social al escolarizarlos utilizan-
dolos en actividades que contradicen, alteran o tergiversan los pro-
pésitos que orientan la lectura de esos textos fuera de la escuela.

Los textos periodisticos, instrumentos valiosos para la forma-
cioén de lectores criticos, no pueden ser empleados para recortar si-
labas o letras, para subrayar sustantivos, adjetivos, adverbios, etc.,
para hacer listas de palabras agudas, graves o esdrujulas, etcétera.

No se puede ignorar la riqueza imaginativa, la belleza del len-
guaje figurado, la ambigiiedad fascinante del texto literario, usdn-
dolo como fuente de informacién. Sin lugar a dudas, una nota de
enciclopedia o un texto de un libro de zoologia nos brindaran da-
tos mds precisos que un cuento de Quiroga, acerca de los reptiles.
Pero este cuento nos hard gozar y sufrir con el juego de las distin-
tas imdgenes que van haciendo cada vez mds angustioso el sus-
penso, hasta culminar con la muerte del personaje picado por una
vibora.

La historieta habilita tomar en cuenta los mecanismos lingtiisti-
cos usados para sorprendernos, para provocarnos risa, pero no justi-
fica que la usemos para analizar sintdcticamente todas sus oraciones.
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Para finalizar, y retomando la polémica, “solamente libros de
texto 0 solamente textos verdaderos”, ;por qué no pensar en los .
aspectos positivos de una suma, usarlos de acuerdo con los dife-
rentes prop6sitos para los que fueron elaborados? ;Por qué no en-
riquecer, acrecentar, habilitar la lectura de la pluralidad?

~-Tal como lo hemos planteado en este capitulo, creemos que lo
importante no es sélo la diversidad y la seleccién adecuada de los
textos sino, primordialmente, cémo se los usa.



4 PLANIFICACION DE
PROYECTOS DIDACTICOS

QUE TOMEN EN

CONSIDERACION LAS

CARACTERISTICAS

DE LOS TEXTOS

(Por qué proponemos proyectos que demanden la
produccién de textos?

Una vez seleccionados, clasificados y caracterizados los textos,
pasaremos a exponer algunos ejemplos de proyectos didécticos
que contemplen su lectura y produccién. De acuerdo con los obje-
tivos de este trabajo, nos referiremos exclusivamente a la planifi-
cacién de dichos proyectos, incluyendo comentarios y ofreciendo
alternativas.

El lector podré advertir que hemos tomado la decisién de cir-
cunscribirnos a aquellos proyectos que contemplen la escritura de
textos por parte de los nifios. Esto no significa que descalifique-
mos los proyectos en los que los alumnos se abocan a la lectura de
textos y no producen escrituras, situacién que puede ser deseable,
por ejemplo, cuando se leen poemas para disfrutar del placer esté-
tico que éstos provocan.

Deciamos en la Introduccién que la misién  de la escuela no
consistia en formar “escritores”, pero que su responsabilidad ine-
luctable era contribuir a que todos los nifios egresaran de sus au-
las convertidos en “personas que escriben”. La escritura no sélo
sirve como un recurso mnemonico, para comunicar algo a distan-
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cia o para marcar la propiedad de un objeto. Ademas tiene otra
funcién que la inviste de una importancia trascendental en lo rela-
tivo a la adquisicién de conocimientos: la posibilidad de materia-
lizar el mensaje. Esta alternativa permite al emisor tomar distan-
cia de su propio discurso, que pasa a convertirse en un objeto. De
ahi que a esta funcién se la haya denominado de reificacién.

Esta dltima funcién de la escritura la convierte en una herra-
mienta cognoscitiva de gran importancia. Producir un texto escri-
to equivale a decidir qué se va a escribir, cémo es adecuado hacer-
lo, intentar una primera vez, leerlo, corregirlo, reescribirlo, reorga-
nizar el contenido y la forma, etc. Es decir, esa reificaciéon permite
tomar la distancia necesaria para conectarse multiples veces con lo
que se quiere decir... y “decirlo” cada vez mejor por escrito.

Todos los que alguna vez hemos tenido que escribir, compro-
bamos que nuestras ideas no estaban tan claras y organizadas co-
mo crefamos, y que la necesidad de ponerlas en negro sobre blan-
co nos obligaba a revisarlas.

Por esta razén, y porque consideramos que las personas deben
aprovechar todas las alternativas de comunicacién de que puedan
disponer, resolvimos ocuparnos en este libro de los proyectos di-
décticos que demanden la produccién de textos por parte de los
nifios.

;Textos para quién?

“El absurdo de la escuela tradicional es que se escribe nada y
para nadie. Todo el esfuerzo que la escuela tradicional pide al ni-
fio es el de aprender a escribir para demostrar que sabe escribir”
(Tonucci, 1977). Es penoso comprobar que la situacién continda
sin sufrir modificaciones significativas tres lustros después.

No resulta fécil imaginar que alguien escriba “para nadie” fue-
ra de las paredes de la escuela. Siempre hay un destinatario de las
escrituras: ese destinatario puede ser otra persona o bien uno mis-
mo (cuando escribimos para no olvidar algo o para organizar al-
gun tema que estamos investigando).

En este trabajo enfatizaremos las bondades de aquellos proyec-
tos que cuentan con algun receptor de las escrituras, conocido o
desconocido pero potencial lector de los textos que se van a pro-
ducir, ya que hemos presenciado en innumerables ocasiones los
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efectos de escribir y leer, durante siete afos, sélo para aprender a
leer y escribir. En este caso, los {inicos destinatarios de las escritu-
ras de los nifios son sus maestros y sus padres, razén por la cual,
excepto que el afecto hacia el docente y/o el amor filial excedan el
promedio habitual o bien el temor sea extremo, los chicos no tie-
nen un real incentivo para mejorar sus producciones. Respuestas
de este tipo: “Mi maestra ya sabe que yo tengo mala letra y mala
ortografia” o “Mis padres saben que yo en lengua soy un desastre
y que soy bueno en matematicas”, suelen ser barreras dificiles de
franquear. Légicamente: si mi maestra y mis padres entienden mi
letra y son las tinicas personas que van a leer lo que escribo, ;para
qué voy a hacer el esfuerzo de mejorar el trazado aunque mi cali-
grafia resulte ilegible para el resto de los mortales? Si ellos entien-
den lo que escribo, a pesar de las falencias, y cuando no entienden
me preguntan y yo les digo, ;por qué invertir energia para cam-
biar la situacion?

Por el contrario, hemos tenido ocasién de verificar que, cuando
los textos escritos por los nifios forman parte de un proyecto que
trasciende a esos limitados destinatarios y los potenciales lectores
no estin presentes para que uno explique lo que no se entiende, la
correccién, adecuacion y pertinencia pasan a ser requisitos que se
tornan naturalmente indispensables.

(Por qué registrar la planificacién?

El tema de la planificacién escrita ha sido objeto de un fuerte
cuestionamiento en los tltimos tiempos. Las posiciones més extre-
mas han llegado a plantear que rigidiza el quehacer docente y
postulan que no es posible —ni deseable—, consignar previamen-
te el plan de accién y luego ajustarse a él.

Una consecuencia de la presion conjunta de esta postura y la
exigencia institucional de la planificacion, ha culminado en una
practica muy difundida, no sélo en nuestro medio, que consiste en
un divorcio a veces tajante entre lo que aparece consignado en la
carpeta didéactica y lo que el maestro efectivamente realiza en el
aula. Es decir: el registro de la planificacion suele hacerse para los
supervisores y para los directivos y no para que el docente refle-
xione previamente sobre su tarea futura.

Nuestro objetivo es que el maestro planifique para los nifios,
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tomando en cuenta qué saben y qué ignoran, como asi tambicén
qué caracteristicas tienen los modelos textuales que deben conocer
y cudl serd la mejor situacién did4ctica que favorezca esos apren-
dizajes.

Creemos que la necesidad de consignar por escrito la planifica-
cién obliga al maestro a revisar varias veces el proyecto, lo que re-
dunda en beneficio de su claridad. Vale aqui, para el docente, lo
que sefialamos anteriormente acerca de la funcién de reificacién
de la escritura, con la posibilidad de tomar distancia del propio
discurso y reflexionar sobre él.

Por otra parte, la escuela como institucion necesita contar con
documentos que le permitan ejercer algiin control sobre lo que su-
cede efectivamente en las aulas. Estos documentos —las planifica-
ciones escritas— también permiten transferir los conocimientos a
otros docentes. :

Esto no significa, de ninguna manerd, que estemos pensando
en una planificacién rigida e inamovible. Se trata de una plani-
ficacion flexible, con grados de libertad, que seguramente serd
modificada y enrigquecida al ser llevada a la préctica, pero que
operard como organizador previo de la tarea y como hilo con-
ductor durante su ejecucién. Cualquier persona con sentido co-
mun sabe que “el hombre propone y Dios dispone” y que “del di-
cho al hecho hay un gran trecho”, pero esto no significa que la
gente vaya por el mundo a la deriva. 5i en la vida cotidiana plani-
ficamos nuestro accionar, ;por qué no habria de hacerlo el maes-
tro en la escuela?, y si lo hace, ;por qué no asentar por escrito el
plan de una manera organizada?

(Cémo organizar el contenido de la planificacion?

En el afio 1991, en el Tercer Congreso Latinoamericano de Lec-
to-escritura organizado por la Asociacién Internacional de Lectu-
ra, tuvimos ocasidn de conocer los trabajos realizados en Francia
por el Grupo de Investigacion de Ecouen, coordinado por Josette
Jolibert (1988). Pudimos constatar que compartiamos muchos as-*
pectos del marco tedrico de la tarea encarada por ese grupo, rela-
cionados basicamente con la consideracién de la situacion comu-
nicativa de los textos, la teoria del discurso, la realizacién de pro-
yectos que incluyeran la lectura y escritura de textos completos,
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los destinatarios reales de esas escrituras, ete. [Hasta ese momento,
no habiamos logrado sistematizar el registro de la planificacién de
una manera que nos resultase satisfactoria. Los libros de Jolibert y
su grupo de docentes nos permitieron conocer la alternativa que
ellos proponian bajo la denominacién “Trama de preparacion del
profesor”, que consistia en planillas que permitian a los maestros
organizar por escrito la planificacién de una manera sistematica.
En la escuela Los Pinitos comenzamos a investigar como se po-
dia registrar la planificacién de un modo que se adecuase a nues-
tra practica, tomando en cuénta la alternativa de utilizar planillas
adaptadas a los conocimientos y necesidades de los maestros y de
la institucién. Finalmente, la modalidad que resulté mas satisfac-
toria fue una propuesta mixta: usar planillas para la primera y se-
gunda parte del plan y dejar abierta la tercera (ver pédgs. 72 y 73).

El registro consta de tres partes:

a) La primera parte es una especie de “plan general”. En ella se
consigna el tema del proyecto, el grado en que se realizarg, la
fecha de inicio y la duracién aproximada, los materiales que se
estima que van a emplearse y una sintesis de las etapas previs-
tas para su realizacién (desarrollo del proyecto).

b) En la segunda parte asentamos los datos correspondientes al
texto que se producird, subdivididos en tres items: 1) Situacion
comunicativa en la que se inscribe el texto (autor/lector/objeti-
vo); 2) Identificacién y caracterizacién del texto, y 3) Temas
que se encarardn en una reflexién metalingtifstica (de lingliisti-
ca textual, gramatica oracional, ortografia y puntuacién).

Si el proyecto contempla la produccion de mas de un texto,
esta segunda parte se replicara de acuerdo con los datos de ca-
da uno de los escritos.

c) En la tercera parte del registro consignamos los contenidos de
otras dreas que el proyecto pudiera incluir (ciencias sociales,
ciencias naturales o matemadticas), como asi también los ejerci-
cios o actividades ad-hoc que se quieran realizar con respecto a
los temas mencionados en b). Hay ocasiones en que esos temas
se tratan solamente a partir de la lectura o de la produccién de
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los textos y otras en que el maestro plantea actividades particu-
lares. Por ejemplo, la concordancia verbal puede trabajarse a
partir de observar como usa un escritor los verbos en un texto,
a partir de la reflexién y correccién de trabajos en curso de es-
crifura o bien a partir de un ejercicio preparado para ese fin: re-
poner los verbos omitidos en un cuento. Sugerimos, en el caso
en que se décida proponer estas actividades, que ellas se reali-
cen en el transcurso del proyecto, cuando surjan dificultades
con los temas involucrados. Es decir: estos ejercicios nunca se
planteardn antes de comenzar las escrituras de los textos, sino
durante las sucesivas reescrituras de los mismos textos.

Como se mencionara anteriormente, para las partes a) y b) he-
mos diagramado planillas a fin de organizar gréficamente la infor-
macién. Creemos que la espacializacién de un texto es un dato
que incide facilitando o dificultando la lectura, especialmente
cuando el que va a leer el plan no es el autor del mismo. Nos refe-
rimos al control por parte de las autoridades o a otros colegas que
apclen a experiencias de sus pares buscando inspiracion.

Por otra parte, muchos docentes manifestaron su preferencia
por algtn tipo de formato, alegando que ese continente los ayuda-
ba a organizar la escritura. )

La tercera parte del plan se confeccionard, por el contrario, en
hojas blancas, sin una diagramacién predeterminada. Esta deci-
sion fue tomada en virtud de que esta parte ¢} es mucho mds
abierta que las anteriores, ya que puede tener longitudes muy di-
versas o, incluso, no existir.

Por qué no se incluye la evaluacion en la
planificacién de los proyectos?

Como el lector podré apreciar, la planificacién de los proyectos
no incluye una instancia de evaluacién formal. Esto no significa
que consideremos innecesario evaluar los contenidos que se traba-
jen, ya sea de otras dreas o del dmbito de lengua. La evaluacién es
un requisito imprescindible en el quehacer educativo, ya que ubi-
ca adecuadamente al docente y al alumno en sus respectivos lo-
gros y necesidades. Lo que no nos parece deseable es ligar la eva-
luacién de los contenidos aprendidos a cada proyecto, ya que se
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corre el riesgo de que el maestro trabaje orientado por la evalua-
cién y los nifios rechacen el proyecto al saber que la finalizacién
del mismo estard coronada por una prueba de rendimiento. Esto
ha sucedido en algunas experiencias escolares.

Como sefialdbamos anteriormente, la evaluacién es una instan-
cia necesaria para el control del aprendizaje. Esto debe formar
parte del contrato didactico que se establece entre el docente y los
alumnos, pero puede programarse independientemente de los
proyectos que se desarrollen. El maestro y los nifios deben saber
cudles son los contenidos trabajados (involucrados en los proyec-
tos o no, ya que hay temas del curriculum que se plantean fuera
del contexto de los mismos) y es normal que haya una alternativa
de evaluacién de lo asimilado.

Consideramos que el tema de la evaluacién también debe ser
objeto de importantes reflexiones e investigaciones para que resul-
te una herramienta ttil a docentes y alumnos, despojdndola del
cardcter punitorio y perseguidor que actualmente reviste. Pero ex-
cede los limites y objetivos de este trabajo encarar esa tarea, de la
que intentaremos ocuparnos en el futuro.

Ejemplos de planificacién de proyectos

A continuacién expondremos la planificacién de algunos pro-
yectos a modo de cjemplo, para ilustrar las explicaciones anterio-
res. En todos los casos hemos tratado de relacionar aspectos de
lingiiistica textual y gramadtica oracional con el tipo de texto que se
iba a producir, es decir, que los temas de reflexion metalingiiistica
estuvieran articulados y en lo posible se desprendieran de las ca-
racteristicas del texto.

Queremos remarcar que no exponemos estos ejemplos por
considerarlos paradigmaticos o modelos en su género. Son, sim-
plemente, algunos proyectos que se han llevado a cabo en escue-
las publicas y privadas de Capital Federal y provincia de Buenos
Aires y que resultaron interesantes para los docentes y para los
alumnos. La intencién es compartirlos con los colegas a fin de in-
tercambiar informacién sobre nuestro trabajo. Tenemos la certeza
de que a partir de ese intercambio lograremos enriquecerlo.



72

La escuela y los textos

PLAN GENERAL

NOMBRE DEL PROYECTO:

DURACION APROXIMADA:

GRADO: FECHA DE INICIACION:

MATERIALES QUE SE EMPLEARAN:

ETAPAS PREVISTAS:
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TEXTO

SITUACION COMUNICATIVA:
- Lector:

- Autor:

- Objetivo:

CARACTERIZACION DEL TEXTO:
- Jituio/tema:
- Basgos caracteristicos:

TEMAS DE REFLEXION METALINGUISTICA:

a) Lingiiistica textual:

b} Gramética oracional:
¢) Ortografia:

d) Puntuacidn:

{Lingiiistica textual / Gramatica oracional / Ortegrafia / Puntuacion).




1 PLANIFICACION DE UN PROYECTO CON
PRODUCCION DE TEXTOS DRAMATICOS:
f"“"”"“WTEATRO‘TfKR“A‘*Et*D‘fA‘DEE‘NNQ" e




NOMBRE DEL PROYECTO: Teatro para ef Dfa del Nifio.

GRADO: 6° "B* FECHA DE INICIACION: 15/5/93
DURACIGN APROXIMADA: 2 meses.

MATERIALES QUE SE EMPLEARAN:

Obras teatrales y biografias de dramaturgos. Elementos para las representacm-
nes: vestuarios y escenografias.

ETAPAS PREVISTAS:

) Presentacién del proyecto: se planteard la posibilidad de divertirse y home-
najear al resto de los alumnos de la escuela para el Dia del Nifio.

2) Llevaré una comedia de caballerfa: Los tres mosqueteros y la biografia de
su autor, Alejandro Dumas. (Ver-3a. parte del plan ) Haremos teatro leido y
veremos ¢Omo esta escrita la obra.

3) Pediré a los chicos gue busquen diferentes obras de teatro para leer en cla-
se.

4) Iremos a ver una representacion teatral.
5) Invitaremos al padre de un alumno que es director teatral para entrevistarlo.

6) La clase se dividird en tres equipos de ocho chicos cada uno. Cada equipo
escribird dos o tres borradores de obra teatral.

7) Cada grupo elegira el borrador que le guste mds y se destinaran dos sema-
nas para realizar sucesivas reescrituras de las obras que serdn posterior-
mente donadas a la Biblioteca. En este lapso, los grupos realizaran inter-
consuiltas entre elios y conmigo a fin de mejorar las producciones.

8) Periodo de ensayo de las obras.
9) Dia del Nifio: representacion teatral para toda la escuela e invitados.
10) Después del Dia de! Nifio, se realizard fa (ltima revisidn de los originales.

Los pasardn en limpio (si hay posibilidad se hard en computadora y sino lo
hardn a mdquina), encuadernaran el libro y lo entregarén a fa Biblioteca.



SITUACION COMUNICATIVA:
- Legtor: Lectores infantiles que acudan a la Biblioteca.
- Autor: Alumnos de 6° "B”, agrupados en tres equipos.

- Objetivo: Lograr un texto atractivo, comprensible y adecuado, como asi
también una representacién escénica atrapante.

CARACTERIZACION DEL TEXTO:
- Titulo/tema: Libre.

- Rasgos caracteristicos: Texto conversacional con descripciones en las
acotaciones. La progresion temdtica es establecida por los actos que, a su
vez, contienen escenas. En los didlogos aparecen huellas del fenguaje co-
loquial (interjecciones, alteraciones de la sintaxis normai, uso de deicti-
cos). Las rayas establecen el turno en el uso de la palabra.

En las acotaciones son frecuentes las oraciones unimembres y bimembres
con predicado no verbal. Son textos escritos para ser representados.

TEMAS DE REFLEXION METALINGUISTICA:

(Lingiistica textual / Gram@tica oracional / Ortografia / Puntuacién).

a) Lingdistica textual: diferenciar tramas conversacional y descriptiva (en
didlogos y acotaciones). Importancia de ia diagramacién para facilitar la
lectura. Acotaciones con diferente tipo de letra.

b) Gramatica oracional: oraciones unimembres y bimembres con predicado
no verbal en las acotaciones. Pronombres.

¢) Ortografia: se trabajara Ia escritura correcta del vocabulario que empleen.

d) Puntuacién: Uso de signos de puntuacién, exclamacién, interrogacion y
auxiliares.

NOTA: Estos temas se irdn viendo con fa lectura y proaduccin de los textos.
Hay ejemplos en la 3a. parte dei plan,

i
r
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En este proyecto no hay involucrados contenidos de otras dreas del progra-
ma.

Los temas de reflexién metalingdistica mencionados en a parte 2 del plan,
se irdn planteando a medida que se lean'y escriban textos, sin realizar ejerci-
cios especiales.

Por ejemplo, con relacién a los temas de gramdtica oracional, identificare-
mos las oraciones unimembres y bimembres con predicado no verbal en los
textos teatrales como construcciones caracteristicas de las acotaciones. £l
tema de la pronominalizacion sera indagado a partir del seguimiento de los
pronombres en los textos (donde dice “61", ¢a quién se refiere?; cuando dice
“alli”, ¢a qué lugar remite?, etcétera).

Cuando veamos Los tres mosqueteros, comentaré con los chicos los datos
biograficos de Alejandro Dumas y las referencias a la obra que figuran a
continuacion:

(Fuente: Dicclonario de la Literatura Universal, Muchnik Editores,
Barcelona, 1966.)



TRES MOSQUETEROS (LOS) (Les
{rois mousquetaires). Novela histd-
rica del escritor francés Alejandro
Dumas (padre) (1803-1870), escrita
en.colaboracion con Augusto Ma-
quet (1813-1888), y publicada en
1844. Dumas formé parie de la pri-
mera generacién del romanticismo
(v.) francés, y sus obras iniciales
aparecen Signadas por el ideario es-
- tético de este movimiento, Asi, sus
dramas Antony (1831) y Kean
(1836), y su melodrama La torre de
Nesle (1832), ocupan un fugar des-
tacado dentro de la produccién tea-
fral romdntica, aun cuando perte-
nezcan a su zona mas patética y ex-
terior. Poco a poco, Dumas orienté
sus esfuerzos hacia otra forma lite-
raria, de la que habria de convertir-
se en maestro: la novela de asunto
" histrico o «historia novelada», que
tuvo gran éxito a principlos dei siglo
XIX 'y que respondia, en el fondo, a
1a concepcién roméntica de ia histo-
ria, la cual anteponia a la exposicién
cientifica y objetiva de fos hechos
histéricos un método sustentado en
los datos psicol6gicos, en los deta-
lies anecdéticos y pintorescos y en
la ficticia «resurreccién» de los pro-
tagonistas de cada hacho. Dumas
escribid, solo o en colaboracién con
alguno de sus diversos ayudantes
(et historiador Magquet fue el princi-
pal), més de doscientas novelas de
este género. Entre ellas, Los tres
mosqueteros es una de las més jus-
tamente célebres. Ha sido traducida
a innumerables idiomas y reeditada
infinidad de veces, consideréndose-
la como uno de jos cldsicos de fa li-
teratura para jévenes y adolescen-
tes. Su trama tiens lugar en el Paris
de los Gltimos afios del reinado de
Luis XiIl. Su protagonista, el joven
gentithombre gascén D'Artagnan,
arriba a la capitai francesa de su
pravincia natal con el solo bagaje de
sus ambiciones y de su valor perso-
nal. En Paris, dos bandos se dispu-
tan la supremacfa militar: el de los
mosqueteros del rey y el de los se-
" cuaces del cardenal Richelieu. D'Ar-
tagnan no tarda en tomar partido a
favor de los primeros. Al participar
en un combate, £ONOCe a tres mos-
queteros que han de convertirse en
sus compafieros inseparables: At-
hos, Aramis y Porthos. Los tres tle-
nen caracteristicas diferentes: At-

hos, un noble arruinadoe, es altivo,
silencioso y de honda vida interior;
Aramis, ex-seminarista, osclla entre
su vocacién refigiosa y sus inclina-
clones galantes; por fin, Porthos,
gentilhombre grueso y pintoresco,
es parlanchin y vanidoso. Junto a
ellos, D'Artagnan cumple su apren-
dizaje como mosquetero. El azar le-
va al joven gascon a conocer a dos
mujeres: la duice Constancia Bona-
cleux, dama de compafiia de la rel-
na Ana de Austria, de la que D'Ar-
tagnan se enamora, y la pérfida Mi-
lady, espfa de Richelieu, y que no'es
otra que la primera esposa de At-
hos, 1a misma que lo sumié en la
ruina, Los mosqueteros desbaratan
una tras otra las intrigas de Riche-
lieu, quien trata de malquistar al rey
con su mujer, haciéndole creer gue
ésta lo engafia con el duque de Buc-

kingham, enviado def rey de Inglate-.

rra. Las escenas de dustos y bata-
llas campales se ven interrumpidas
por répidos enfoques de la vida de
corte. Para rescatar el collar de Ana
de Austria, cuya desaparicién es

aprovechada por Richelieu, los-cua-.-

tro amigos parten a Inglaterra, pues
el precioso objeto estd en manos de
Buckingham, a quien se lo habfa re-
galado la reina. Athos, Aramis y
Porthos quedan en ef camino; s6lo
D'Artagnan tiene éxito y salva la si-
tuacién. La terrible Milady, mientras
tanto, continlia con sus tenebrosas
actividades: ella es la culpable de la
muerte de Constancia Bonacieux y
de fa del propio Buckingham, asesi-
nado por el fandtico Felton. Los
cuatro mosqueteros, juntamente
con Lord Winter, hermano del se-
gundo marido de Milady, también
musrto por eila, apresan por fin a ia
mujer. Después de un juicio suma-
rio, Milady es condenada a muerte y
ejecutada. La novela concluye en-
vuelta en un halo de melancolia v
tristeza: los amigos dehen separar-
se. El éxito de Los tres mosquete-
ros fue tal, que Dumas decidié ace-
lerar la terminacién de una obra que
la continuara, la que apareclé en
1845 con el titulo de Veinte afics
despuss. Como este titulo lo indica,
fa narracién enfoca a los cuatro
mosqueteros veinte affos despuds
de su separacion. La época es aho-
ra la de Mazarino y la de Jas luchas
de la Fronda.

El Gnico de los cuatro que ha per-
manecido en su puesto es D'Artag-
nan; el resto ha cambiado de vida:
Athos ha vuelto a sus viejas pose-
siones, Aramis ha abrazado el sa-
cerdoclo, Porthos s8 ha enriquecido
mediante un casamiento afortuna-
do. Después de mdltiples peripe-
cias, los amigos se encuentran otra
vez en Inglaterra, donde han ido a
participar en las guerras civiles en-
tre Cromwell y el rey Carlos 1. Allf
los persigue Mordaunt, hijo de Mi-
lady, quien termina por ser muerto
por Athos. Los amigos, otra vez
reunidos, regresan a Francia. Ef ci-
clo-de Los tres mosqueteros se cie-
rra-con una tercera novela, £/ viz-
conde de Bragelonne, publicada en
1850, a la que da titulo un nueve
personaje, Raoul de Brageionne, hi-
jo de Athos. La accion se ubica en
los primeros afios del reinado de
Luls XIV. Los amigos militan ahora
en bandos opuestos: en tanto Ara-
mis, convertido en superior de los
jesuitas, conspira contra el rey,

..D'Artagnan defiende a éste. EJ triun-

fo-corresponde a D'Artagnan, quien
es nombrado mariscal de Francia y,
a poco, muerto en combate. A su
vez, una bala de cafién da cuenta de
Porthos. Athos, por su parte, muere
de tristeza después de haber perdi-
do a su hijo, quien abrigé una pa-
sién desdichada por ia futura aman-
te del rey, Louise de La Valliére. De
esta manera, ai concluir el ciclo,
Aramis queda como (nico sobrevi-
viente. Estas tres novelas rednen lo
mejor de la produccién de Dumas:
naturalidad narrativa, estilo sencillo
y coloquial, gran vigor imaginativo.
No cabe habtar, por supuesto, de fi-
delidad histdrica, pues el autor no
se preocupa por ella mas que en lo
que respecta a los rasgos gruesos
de su escenario. Proximo a la nove-
la folletinesca, practicada por Sou-
lié, Sue, etcétera, Dumas supo, sin
embargo, otorgar cierta jerarqula
artistica a sus obras y diferenciarlas
de fa mera intencién comercial de
aquéllas. Entre su miitiple obra,
pueden citarse las novelas: £/ conde
de Montecristo (1845), La reina
Margarita (1845), José Bdisamo
(1846), £/ collar de Ia reina (1849),
Angel Pitou (1851), La condesa de
Charny (1852), Los Cenci (1854),
stc. L. G.
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l.a planificacién presentada corresponde a un proyecto de
obras teatrales para ser representadas el Dia del Nifto por alum-
nos de 6° grado, en una escuela en la que se acostumbra festejar a
los chicos en esa fecha.

El hecho de que los protagonistas de esta historia sean nifios de
6” grado, no quiere decir que los textos dramadticos recién sean
abordados en ese afio escolar. A modo de ejemplos alternativos,
comentaremos en forma muy breve otros proyectos realizados en
2°, 47y 3er. grado, respectivamente.

En un 2° grado, algunos nifios estaban muy interesados en la
radio, ya que tenfan hermanos mayores que escuchaban asidua-
mente programas para adolescentes en frecuencia modulada. La
maestra llevé una radio a la escuela el dia siguiente al de los co-
mentarios y, entre todos, comenzaron a investigar las programa-
ciones. Averiguaron qué era AM y qué representaba FM, consta-
tando que en FM difundian mds misica y en AM mds programas
periodisticos. En determinado momento surgié la comparacién
con la television en lo que se refiere a las telenovelas y a un género
no muy difundido actualmente: el radioteatro. -

La maestra decidi6 entonces planificar un proyecto de radio
contemplando la produccién de ese tipo de texto.

Consiguié un guién de telenovela y los alumnos intercambia-
ron opiniones acerca de qué podria tener en comun y en qué se di-
ferenciaria de un guién de radioteatro. La conclusién fue que el de
telenovela se parecia mas a una obra de teatro y que en el de radio
habia que “aclarar” mds, porque no se vefa a los actores. Hicieron
una visita a una radio y consiguieron copias de algunos guiones,
ademds de presenciar una audicién.

Luego se dividieron en cuatro grupos y prepararon borradores
de guiones para radioteatros unitarios. Se hicieron algunas prue-
bas, en las que el resto de los compafieros se sentaba mirando a la
pared y el equipo en cuestién lefa su trabajo. Asi pudieron com-
probar que reiteradamente aparecian situaciones que no se com-
prendian bien porque el piblico, en el medio radial, no es ptblico
sino audiencia: s6lo oye, no presencia.

Por dltimo, escribieron los cuatro guiones, grabaron en cassettes
los radioteatros e invitaron a sus padres, a los chicos del otro 2° gra-
do y a otras personas de la escuela a escucharlos.

El proyecto avanzé mds que la planificacion, ya que los chicos
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completaron las audiciones con propagandas, jingles y presenta-
ciones y los adultos que asistieron tuvieron su fiesta de la nostal-
gia. Por cierto que no faltaron comentarios acerca del mayor juego
imaginativo que despliegan los libros y la radio respecto de las
restricciones de la television.

Otra experiencia realizada con textos teatrales tuvo lugar en un

4° grado y estuvo vinculada con la dificultad de algunos alumnos,
advertida por la maestra, para leer aceptablemente en voz alta. En
este caso, la docente propuso un proyecto que no contemplaba la
produccién de la obra teatral sino su lectura. Los chicos de ese 4°
grado darian una funcién de teatro para el resto de la escuela, pe-
ro lo harian con la modalidad de “teatro leido”. Los nifios eligie-
ron, de un repertorio bastante vasto, las obras que mas les gusta-
ban y se prestaban para la experiencia.

Finalmente, el telén se levantd, los chicos de ese 4° grado enca-
raron la representacién como un verdadero desafio (el teatro leido
demanda no sélo una “buena lectura”, sino una actuacién convin-
cente) y recibieron merecidos aplausos por su desempefio.

El dltimo proyecto que comentaremos tuvo lugar en 3er. gra-
do, en una escuela de la provincia de Buenos Aires, y fue publica-
do por la Revista Lectura y Vida (Castedo, marzo 89). El proyecto
se organizé alrededor del trabajo con titeres. La primera parte
consistié en la confeccién de los mufiecos, a través de instruccio-
nes presentadas por escrito a los alumnos. Luego se incluyeron
dos situaciones mas de lectura: una sobre como mover los titeres
en el escenario y otra sobre cémo lograr efectos especiales. El ter-
cer momento apuntd a la interpretacién y produccion de textos
dramdticos. Hubo sucesivas reescrituras de los textos en las que se
efectuaron innumerables correcciones y finalmente se representa-
ron las obras a lo largo de varias jornadas. Como comenta la auto-
ra del articulo: “Erraron, preguntaron, cambiaron letras y signos,
pidieron explicaciones, desentrafiaron diccionarios, discutieron
con sus compaiieros y su docente, inventaron argumentaciones,
por momentos llegaron a enojarse por no lograr acuerdos... y fi-
nalmente consiguieron escribir pequefias grandes obras”.



2 PLANIFICACION DE UN PROYECTO CON
PRODUCCION DE TEXTOS EPISTOLARES:
“DESPEDIDA A LOS COMPANERQOS DE 7°”




NOMBRE DEL PROYECTO: Carta de despedida para los comparieros de
79 grado.

GRADO: 6°. FECHA DE INICIACION: 10/11/93
DURACION APROXIMADA: 20 dias.

MATERIALES QUE SE EMPLEARAN:

- Cartas de diferentes tipos y estilos.

- Carteles con consignas (guias).

- Sobres y papeles de carta.

- Textos de noticias (para actividades de reflexién metalingdistica.
Ver parte 3).

ETAPAS PREVISTAS:

1) Se propondré a los alumnos escribir cartas de despedida para los com-
pafieros de 7¢ grado. Conversaremos sobre el egreso y ia despedida. Se
les pedird que busquen cartas en sus casas y las lleven a la escuela para
la clase siguiente.

2) Analizaremos las cartas que hayan traido en términos de la funcidn y la
trama predominantes. Presentaré otras que respondan a otras funciones
y tramas. Caracterizaremos una carta expresiva.

3). Cada alumno escribird una carta para los compafieros de 72 grado.

4) Leeremos todas las cartas y seleccionaremos la que representard al gru-
po mediante una votacion. Esta votacién se realizara sobre las diez mejo-
res cartas que habran sido elegidas previamente.

5} En forma colectiva se realizardn sucesivas reescrituras de la carta elegi-
da. En dichas reescrituras se efectuaran todas las modificaciones que se
consideren necesarias.

6) Cuando se llegue a la version definitiva, cada chico copiard con su pufic
y letra, un ejemplar para cada alumno de 72 grado. Todos firmardn cada
ejemplar. Las cartas serdn entregadas a sus destinatarios en la dltima se-
mana de clases.

7) La carta que haya quedado mejor diagramada y con letra mas estética se
fotocopiard y ampliard para exponer en el acto de despedida a los chicos
de 7¢ (fin de curso).




SITUACION COMUNICATIVA:
Lector: Alumnos de 79 grado.
Autor: Alumnos de 62 grado (coiectivamente).

Qbietive: Lograr que los compafieros de 72 grado perciban los sentimientos
de los chicos de 6°

CARACTERIZACION DEL TEXTO:

Titulo/tema; Despedida a los compafieros que egresan.

Estilo informal. Frases inconclusas, puntos suspensivos, signos de excla-
macion y preguntas.

Este texto tiene una estructura que se refleja espacialmente en tres partes:
encabezamiento, cuerpo y despedida.

Aparecen diferentes clases de oraciones: las enunciativas, desiderativas e
interrogativas suelen alternar con las exclamativas.

La subjetividad se manifiesta en huellas tales como aumentativos, dlmmutl-
vos Y uso de adjetivos calificativos.

TEMAS DE REFLEXION METALINGUISTICA:
{Linglistica textuai / Gramaética oracional / Ortograffa / Puntuacién.)

- Lingiiistica textual: analizar estilo informal, reconociendo huelias de la ora-
lidad y de la enunciacién. Contrastar con estilo formal de otras cartas. Di-
ferenciar los distintos bloques {espacialmente) y ubicarlos correctamente.

- Gramatica oracional; clases de oraciones (ver parte 3 del plan). Uso de di-
minutivos, aumentativos y marcas de afectividad en adjetivos calificativos.

- Puntuacién: uso de todos los signos. Reflexidn sobre la adecuacién o ina-
decuacion de los mismos en las producciones de los chicos.

- Ortografia: Se verédn los problemas ortogréficos que se presenten en las
escrituras. Reglas para aumentativos y diminutivos (terminaciones AZO-
AZA, CITO-CITA).




Cuando hayan terminado las cartas, les propondré que traten de identificar
qué clases de oraciones usaron de manera preferencial.

Repasaremos la informacién de las clases de oraciones que existen a partir
de la intencién del hablante: enunciativas, interrogativas, exclamativas, desi-
derativas, exhortativas y dubitativas.

Intentaremos interpretar por qué en estas cartas suelen aparecer aquellos ti-
pos de oraciones mas ligados 4 la expresidn de sentimientos.

Veremes si hay contraste con las oraciones que aparscen preferentemente
en las noticias.

El resto de los temas de reflexion metalingistica mencionados en ef plan se
iran encarando a través de la lectura y produccion de los textos.
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En este proyecto, el docente opté por una variedad de cartas
que no suelen ser publicas. Por lo general, cuando en la vida ex-
traescolar o incluso en el 4mbito de la escuela se escriben cartas
expresando sentimientos (amor, amistad, odio, etc.), estos textos
son privados y no constituyen un material privilegiado para que
el maestro y/o los compafieros se inmiscuyan en él.

No obstante, en esta ocasién la propuesta era pertinente, ya
que se trataba de un sentimiento colectivo relacionado, por un la-
do, con la situacion de despedida y por otra parte con la posibili-
dad de identificacion de los alumnos de 6° grado con los de 7%, ya
que en un solo afio mds estarian en el lugar de los destinatarios de
la carta.

Es importante aclarar que, en este caso, el maestro pidié a sus
alumnos que Ilevaran cartas por tratarse de nifios de clase media
en cuyos hogares era probable que hubiera este tipo de textos.
Cuando esta planificacion tiene lugar en escuelas de sectores ca-
renciados, es el docente quiern: lleva las cartas.

Otra alternativa cle este tipo de proyecto podria ser una carta
de recepcién en vez de una de despedida: los nifios de primer gra-
do, al finalizar el afio escolar, podrian escribir una carta para los
chiquitos de preescolar que ingresaren al afo siguiente. En este
caso, como no habria certeza sobre la identidad de todos los desti-
natarios, se trataria de un solo ejemplar que se ampliaria para co-
locar en el acto de iniciacion del curso escolar o bien en la pared
del salén de primer grado el primer dia de clases. Las ctapas se-
rian similares a las mencionadas en el proyecto de 6°, obviando la
copia individual.

Otra posibilidad muy interesante para trabajar en la escuela
textos epistolares, consiste en la conocida experiencia de realizar
intercambio de correspondencia entre alumnos de diferentes es-
cuelas. La correspondencia interescolar fue un pilar esencial en la
propuesta de Freinet de la imprenta en la escuela. Ese pedagogo
licido y precursor que en los afios 20 ya sabia que “ma, me, mi,
mo, mu”, “Ese oso sale solo” y “Momo me mima” no eran los tex-
tos que los aprendices esperan encontrar cuando ven un libro, un
periddico o una hoja escrita, utilizaba el recurso de la correspon-
dencia para que el peridédico escolar trascendiera las fronteras de
la aldea.

En nuestra experiencia, los chicos mandan y reciben cartas de
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alumnos de otras regiones con el propésito de conocer otras reali-
dades, o bien ganar nuevos amigos. Es frecuente, asimismo, el in-
tercambio epistolar entre nifios de diferentes escuelas de la misma
ciudad que, finalmente, terminan conociéndose. Hemos sabido de
muchos casos de chicos de 7° grado que se invitaban reciproca-
mente a las fiestas que hacian durante el afio escolar para juntar
fondos para el viaje de egresados.

En los casos de correspondencia interescolar, la funcién esen-
cial de estas cartas no es la de expresar sentimientos, sino inter-
cambiar informacion. Es decir, se trata generalmente de cartas bé-
sicamente informativas.



PLANIFICACION DE UN PROYECTO QUE
INCLUYE LA PRODUCCION DE TEXTOS
PERIODISTICOS, PUBLICITARIOS,

" 'HUMORISTICOS Y EPISTOLARES:
“PERIODICO MURAL”




NOMBRE DEL PROYECTO: Peritdico mural para el patio de la escuefa.

GRADO: 12y 2° FECHA DE INICIACION: 1/8/93.
DURACION APROXIMADA: Tres meses.

MATERIALES QUE SE EMPLEARAN: Periddicos y revistas; hojas, cartulinas,
ldpices, marcadores, pegamento; “Encuentro con Frato” en Nifio se nace, de
Francesco Tonucci.

ETAPAS PREVISTAS:

- Exploracién de diferentes periddicos,. para conocer las distintas secciones
que traen.

- Conversacién con los alumnos acerca de las caracteristicas de un periddi-
co mural, enfatizando sus semejanzas y diferencias con los diarios.

Planteo del periédico mural que realizardn los alumnos de 12 a 4¢ grado.
Se comentard que, asi como en las redacciones de los diarios hay espe-
cializaciones y divisién del trabajo, en este periddico mural los chicos de
12y 2¢ grado se dedicardn a las secciones noticias, publicidad y humor.

Se leerdn noticias para llegar a acuerdos sobre sus caracteristicas y lo
mismo se hard con los avisos publicitarios y las historietas. Les leeré y
comentaremos el texto de Tonucci sobre la confeccion de historietas.

Se efectuard una visita a un periédico.

'

- Cada grado se organizard como una redaccion, formando equipos para re-
dactar los textos (noticias, historietas y avisos), ilustrarlos, corregirlos y
copiarlos para su exposicién. Habrd, asimismo, un grupo que seleccionard
los textos en caso de que excedan la capacidad del periddico mural y que
se ocupard de distribuirlos en el espacio disponible. Estos equipos serédn
rotativos y se renovardn quincenalmente, lo que coincidirg con el cambio
del material de! periddico.

- Como se traia de textos que se exhibirdn fuera del aula, trabajaré con los
nifios cuya concepcidn sea alfabética y ya comprendan los datos ortogréfi-
cos a fin de modificar las escrituras que no sean convencionales.

- Sila escritura atin no fuera legible (nifios que no hayan llegado a la hipéte-
sis alfabética), yo colocaré la “traduccidn” debajo de los originales.




SITUACION COMUNICATIVA:

- Lector: Alumnos, padres y docentes de la escuela, como asf también otros
ocasionales visitantes.
- Autor: Alumnos de 12y 22 grado (individual o grupalmente).
- Objetive: Informar acerca de sucesos de actualidad de la escuela y/o
extraescolares.

CARACTERIZACION DEL TEXTO:
- Titulo/tema; Actualidad.

Texto de funcion informativa y trama narrativa. Es una unidad informativa
completa. La noticia tiene la forma de una pirdmide invertida: primero lo
mas importante y luego los detalles.

Tres partes diferenciadas: titulo, copete y desarrollo.

Se redacta en tercera persona: el redactor queda al margen.

Objetividad y veracidad. Estilo formal.

Oraciones enunciativas, breves, con orden sintdctico candnico, aunque es
frecuente que aparezcan la voz pasiva y las formas impersonales.
Progresién tematica: qué, quién, dénde, cudndo, como, por qué y para qué.

TEMAS DE REFLEXION METALINGOISTICA:
(Lingiiistica textual / Gramdtica oracional / Ortografia / Puntuacién.)

- Lingiistica textual: A través de la lectura de noticias de periédicos, diferen-
ciar las tres partes del texto (titulo-copete-desarroilo). Trabajar titulos (ver
parte 3 del plan). Si no logran concebir el copete, diferenciar titulo y desa-
rrollo. Promover la reflexién sobre los hitos de la progresion tematica. En-
fatizar la importancia de la objetividad. Distribucidn de los cuerpos de 1a
noticia en la hoja. Columnas para ¢i desarrolio. Relacion entre tamafio del
titulo e importancia de la noticia. :

- Qrtogratia: Segun el nivel de conceptualizacién de los chicos se trabajaran
diferentes aspectos del sistema de escritura. Con los que ya escriban de
manera alfabética se plantearan cuestiones ortograficas vinculadas con el
uso de grafemas equivalentes, separacion entre palabras, uso de mayus-
culas, rudimentos de puntuacién, etcétera.




SITUACION COMUNICATIVA:

- Lector; Alumnos, padres y docentes de Ia escuela. Ocasionales visitantes.
- Autor: Alumnos de 12y 22 grado (individual o grupalmente).
- Qbietivo: Divertir y entretener a ios lectores.

CARACTERIZACION DEL TEXTO:
- Titulo/tema; Libre.

Texto de trama narrativa con base iconica. Se caracteriza por su econo-
mia: relato condensado, frases cortas.

La progresion tematica se relaciona con las vifietas. Los globos encierran
el discurso directo de los personajes. Estos suelen ser pocos, caracteriza-
dos con rasgos sintéticos. La ubicacion de los globos indica el orden de la
palabra: se lee primero o que estd arriba a la izquierda.

Ef tamafio de las letras se relaciona con el énfasis que los personajes atri-
buyen a lo que dicen.

Hay convenciones para representar graficamente emociones o ruidos.

TEMAS DE REFLEXION METALINGUISTICA:
(Lingtifstica textual / Gramatica oracional / Ortografia / Puntuacion).

- Lingtiistica textual: Diferenciar el discurso directo de los globos y los tex-
tos que contienen acotaciones. Advertir la importancia del tamafo de los
globos. (Recurso: escribir primero el texto y después dibujar el globo para
que éste no limite 1a expresion del personaje, aunque se insistird en la im-
portancia de la brevedad.) Remarcar que éste es ei (nico texto en el que el
tamafio de las letras estd vinculado con el énfasis de lo que dicen los per-

sonajes.

- Qrtografia: Se trabajardn distintos aspectos del sistema de escritura de
acuerdo con el nivel de los chicos.

- Puntuacién: Uso de signos de admiracidn e interrogacidn, frecuentes en el
dialogo. Estrategia de duplicacion de signos para enfatizar.




SITUACION COMUNICATIVA:

- Lector: Alumnos, padres, docentes y eventuales visitantes.

- Autor: Alumnos de 12y 22 grado (individual o grupaimente).

- Objetivo: Lograr que los lectores hagan lo que se propuso el autor de
los textos.

CARACTERIZACION DEL TEXTO:
- Titulo/tema: Libre.

Son textos apelativos, ya que buscan modificar comportamientos. Pueden
adoptar cualquier trama: narrativa, descriptiva, argumentativa o conversa-
cional.

Frecuentemente los textos van acompafados de imagenes que subrayan lo
que se quiere decir.

En fa estructura profunda de los avisos hay frases imperativas que no apa-
recen como tales en la superficie, ya que estdn ocultadas a través de un
trabajo retérico. -

TEMAS DE REFLEXIGN METALINGUISTICA:
(Lingdistica textual / Gramdtica oracional / Ortograffa / Puntuacidn.)

- Lingiistica textual; A partir de la lectura de avisos, comentar el ocuitamien-
to de los verbos “compre” 0 “haga” y descubrir la manera de lograr lo que
se quiere conseguir sin que aparezcan los imperativos.

Trabajar la diagramacién de los avisos para que resulten mas eficaces.

- Ortografia; Se trabajaran diferentes aspectas del sistema (alfabéticos y/u
ortogréficos).

- Puntuacion; Signos de interrogacién y exclamacion. Con los nifios que es-
tén en condiciones de hacerlo, ver uso de signos de puntuacién (punto,
coma en enumeracién, etcétera.).




En este proyecto no hay involucrados contenidos de otras 4reas.

En lo que se refiere a Lengua, nos centraremos en la lectura de textos mode-
loy la produccion de noticias, avisos e historietas.

Leeré a los nifios parte del “Encuentro con Frato”, de Francesco Tonucci, pa-
ra la seccion de historietas del periédico mural (pags. 139 a I5! de Nifio se
nace, Ed. REl Argentina, 1987). En ella el autor comenta didacticamente as-
pectos vinculados con fa gramadtica de la historieta, dibujos de personajes,
convenciones en el trazado de los globos (si piensa, si grita, si dice en voz
haja, etc.), orden de la patabra, ruidos, movimientos, etcétera.

Para trabajar titulos de noticias propondré los siguientes ejercicios:

a) Leeré noticias omitiendo los titulos y les pediré que las titulen. Luego
compararemos los titulos sugeridos por ellos y los que efectivaments apare-
cieran en las noticias, promoviendo el intercambio de opiniones en lo que se
refiere 2 a justificacién de unos y otros.

b) Leeré titutos y pediré anticipacion de las noticias correspondientes. Luege
confrontaremos las anticipaciones con los textos reales. Si surge la ocasion,
comentaremos que no siempre los titulos de las noticias que aparecen en
los periddicos son los més adecuados.




TEMA DEL PROYECTO: Periédigo mural para el patio de la escueia.

GRADO: 32y 42 FECHA DE INICIACION: 1/8/93
DURACIGN APROXIMADA: Tres meses.

MATERIALES QUE SE EMPLEARAN: Periddicos, hojas, cartulinas, lpices,
~ marcadores, pegamento, etcétera.

ETAPAS PREVISTAS:
- Exploracidn de diferentes periédicos para identificar las distintas secciones.

- Conversaci6n con los alumnos acerca de las caracteristicas de un periddico
mural, enfatizando sus semejanzas y diferencias con los diarios.

- Planteo del periédico mural en e! que participaran los nifios de 1 a 4° gra-
do. Se comentara que realizaremos una division del trabajo, correspondien-
de a 3%y 42 ocuparse de los articulos de opinién y cartas de los lectores.

- Se leerdn editoriales, otros articulos de opinién y cartas de los lectores de
diferentes periddicos a fin de explorar sus caracteristicas.

- Realizaremos una visita a |a redaccion de un diario.

- Ef grado se organizard como una redaccién, constituyendo equipos para re-
dactar articulos de opinién (por tratarse de un periédico mural que no tiene
director, no habré editoriales) y cartas de lectores. Otros equipos se ocupa-
ran de corregir los textos y coplarlos para su exposicién. La correccion se-
rd exhaustiva, y yo participaré en la revisién final junto con el equipo co-
rrector. Este aquipo, mientras los compaiieros estén redactando los articu-
los y cartas, practicard correccion de textos, aprovechando escrituras de
cualquier area que no hayan side corregidas. Si los textos exceden la capa-
cidad del muro, se elegird una comisién ad hoc para efectuar una seleccion
y distribuirlos en el espacio disponible.

- L0s equipos seran rotativos y se renovardn quincenalmente, al igual que el
material del periodico.




SITUACIGN COMUNICATIVA:

- Lector: Alumnos, docentes, padres y eventuales visitantes.

- Autor: Alumnos de 3?2 y 42 grado (individual o grupaimente).

- Objetivo: Opinar criticamente sobre temas de actualidad (escolares
0 extra-escolares).

CARACTERIZACION DEL TEXTO:

- Titulo/tema: Libre.

- Rasqos caracteristicos:
Se confeccionaran articulos de opinion firmados por el autor, ya que Ia au-
sencia de una direccién unificada imposibilita el acuerdo necesario para
que haya editoriales.
Se trata de textos de trama argumentativa, cuya funcién predominante es la
informativa. Por lo general comienzan con la identificacion del tema, segui-
da por una toma de posicién que se apoya en distintos argumentos, y cul-
minan con la reafirmacién de la posicién adoptada inicialmente.
A diferencia de lo que ocurre con las noticias, en estos textos periodisticos
se suele usar la primera persona.
Hay preeminencia de oraciones enunciativas, pero pueden aparecer, asi-
mismo, dubitativas y exhortativas. Son caracteristicas las oraciones com-
plejas que incluyen conectores causales, consecutivos, concesivos y condi-
cionales.

TEMAS DE REFLEXION METALINGUISTICA:
(Lingiifstica textual / Gramdtica oracional / Ortografia / Puntuacion).

Lingfiistica textual; Ver esquemas argumentativos. Estrategias de cohesién,
particularmente sustitucién lexical, nominalizacién y uso de conectores. Ve-
remos progresion temética vinculada a puntuacién: parrafos.

Gramatica oracional: Uso de subordinantes l6gicos: porque, no obstante, a
pesar de, aunque, si, ya que, sin embargo, etc. Se veran en los articulos y en
las cartas. Ademds, se hard el ejercicio de completamiento que estd en la
parte 3.

Puntuacidn: Se trabajara la puntuacion en los articulos y, para enfatizar su
importancia, realizaremos el ejercicio que aparece en la parte 3 del plan.

Ortografia; Veremos la ortografia correcta del vocabulario que aparezca en
los textos. Comentaremos las reglas correspondientes.




SITUACION COMUNICATIVA:
- Lector; Alumnos, docentes, padres y eventuales visitantes,
- Autor: Alumnos de 3%y 42 grado (individual o grupaimente).

- Objetivo: Utilizar el periddico (sin ser periodistas), para informar, solicitar,
quejarse, etcétera.

CARACTERIZACION DEL TEXTO:
- Titulo/tema: Libre.

e

Texto epistolar con destinatarios desconocidos.

En este caso el estilo es formal. La superestructura consta de un encabeza-
miento, el cuerpo de la carta y una despedida que suele incluir un agradeci-
miento. Se usan férmulas de cortesia para encabezamiento y cierre.

Estas cartas suelen estar redactadas en primera persona aunque pueden
aparecer en tercera. Uso frecuente de abreviaturas.

Predominio de oraciones enunciativas, aunque pueden usarse interrogati-
vas, dubitativas, exclamativas o desiderativas que manifiestan la subjetivi-
dad dei autor.

TEMAS DE REFLEXIGN METALINGUISTICA:
(Ling(iistica textual / Gramatica oracional / Ortografia / Puntuacién.)

Lingiifstica textual: Veremos caracteristicas del estilo formal: férmulas de
cortesia, etc. Trabajar las tres partes de las cartas (encabezamiento, cuerpo,
despedida). Distribucién de la carta en la hoja. Sangria. Margen.

Puntuacién; Uso de dos puntos, comas, puntos, signos de exclamacion e in-
terrogacion.

Ortografia: Se trabajaré la escritura correcta del vocabulario utilizado. Uso de
maylsculas. Abreviaturas: Ud., Atte., Sr., Dr., etc.
En este proyecto no hay involucra}hos contenidos de otras dreas.

fHof




En lo que se refiere a los temas de Lengua mencionados en la parte 2 del
plan, éstos se veran fundamentalmente a través de la lectura de textos mode-
loy en Ia produccién de los articulos y las cartas.

En los articulos de opini6n, se planteard la importancia de utilizar pdrrafos
para demarcar la progresién tematica. Es decir: un articulo muy breve ten-
dra, como minimo, tres pérrafos (uno para la presentacion del tema, otro pa-
ra la argumentacién y otro para ias conclusiones). .En caso-de:que la argu-
mentacién sea mas:compleja, habrd un pérrafo para ta presentacién, los ne-
cesarios para argumentar y un Gltimo péarrafo de cierre.

Para trabajar conectores, ademds de identificarlos y comentartos en los tex-
tos gue se lean y/o escriban, se presentard la siguiente actividad que serd
realizada por parejas:

Completar y fundamentar:

a) Los alumnos rechazaron la sancién ———————- consideraron que era in-
justa.

by _____ los vecinos realizaron una importante manifestacién, el in-

tendente no los recibio.

¢) La maestra decidi6 asistir al acto aunque

d) a pesar de que era muy caro.

e) Lograremos organizar esa fiesta ya que

f) El plbiico era dificil el payaso consiguid que se riera.
g) Los chicos corrieron por el bosque _la tormenta se acercaba.
h) sin embargo

Con referencia a la puntuacién, ademds de trabajarla en los textos que pro-
duzcan, haremos la siguiente actividad: leeremos “;Para quién es el rega-
l0?”, el grado se organizard en cuatro grupos y pondrédn la puntuacién nece-
saria para que, en cada caso, quede claro qué personaje es el destinatario del
presente. Cada grupo reescribird el texto como si o hiciera cada personaje.
(Fuente: A.M.Kaufman, El multicuaderno de Copete - 3, Ed. Santillana.)




sPARA QUIEN ES EL REGALO?

Los abuelos salieron de viaje. Su ausencia duraria aproxi-
madamente dos meses, ya que visitarian a sus parientes
de ltalia, a los que hacia 20 afios que no veian. Pero antes de
partir, la abuela dejé un regalo. No dijo para quién era, pero
en el paquete habia una notita en la que habia escrito quién
era el destinatario del obsequio.

Después de la partida se reunieron el hijo, la nuera, los
nietos y Renata, su mejor amiga, para leer la tarjeta y saber de
quién era ese engrme Yy tentador paquete.
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a
evidente que su madre le habia
dejado el regalo a él. Todos iban
a retirarse decepcionados
cuando Renata peg6 un grito:

— {Un momento! Yo sabfa que
Sara no me iba a hacer esto.a
mi, su mejor amiga. —Y agregd
con una sonrisa de triunfo —
Escuchen esto.

A continuacién ley6 en voz bien
alta la tarjeta y nadie pudo dudar:
el regalo era para ella.

A esa altura de los acontecimientos
todos se abalanzaron sobre la tarjeta
y advirtieron que nadie mentia.

A ver si ustedes descubren
el misterio.

La tarjeta era ésta:

Este regalo es para mi nieto no pa-
ra mi nieta tampoco pienso dar-
selo a Renata mi mejor amiga no
es para mi hijo jamas se lo daré

a mi nuera Elisa. )
SéraJ




iClaro! jLLa abuela habia olvidado poner los signos donde
correspondia y cada uno los puso donde quisol!

Por ejemplo: el hijo de la abuela nmagmé los sxgnos ast
cuando Ieyé la tarjeta:

Eawciones Santi
Prohtica su

¢Este regalo es para mi nieto?. {
iNo! Para mi nieta tampoco.
¢Pienso darselo a Renata, mi me-
jor amiga? ;No! Es para mi hijo.
'Jamés se lo daré a mi nuera Elisa.
Sara

Les propongo que pongan los signos {todos los que quieran:
puntos, comas, punto y coma, puntos suspensives; dos puntos,
signos de interrogacién, signos de admiracién, etc.) como los
imaginaron los nietos, la nuera .y Renata para recibir ellos el
regalo.

Recomendacién: no olviden las mayusculas despues de los
puntos.

1} Poner los signos como los imaginé la nieta:

2) Poner los signos como los imagind Elisa:

Este regalo es para mi nieto no pa-
ra mi nieta tampoco pienso dar-
selo a Renata mi mejor amiga no
es para mi hijo jamas se lo daré
a mi nuera Elisa.

Sara




Prohibida su reproduccidn
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3) Poner los signos como los imaginé el nieto:

Este regalo es para mi nieto no pa-
ra mi nieta tampoco pienso dar-
selo a Renata mi mejor amiga no
es para mi hijo jamas se lo daré
a mi nuera Elisa.

Sara

¢Quieren saber cémo termind esta historia?

Como no pudieron ponerse de acuerdo, tuvieron que
esperar a que volviera la abuela para saber quién era el
afortunado. Por suerte, la sefiora, que estaba arrepentida de
haber dejado un solo regalo, llegd con cuatro sorpresas mas.
De esta manera nadie quedd con las manos vacias y todos
tuvieron el corazén contento. Y colorin colorado, ‘esta historia
del regalo se ha terminado. A

57



100 ‘ La escuela y los textos

Si bien en este caso el proyecto del periédico mural involucra a
nifos de 1° a 4° grado, ha habido experiencias realizadas de muy
diversas maneras: con toda la escuela, con un solo grado, con gra-
dos superiores o inferiores, etcétera.

En la planificacion que antecede, la divisién de los textos co-
rrespondié a una decisién de los docentes, que consideraron que
los chicos de 3° y 4° grado podrian aprovechar mejor la posibili-
dad de producir textos argumentativos, llegando a explorar el
uso de una serie de conectores logicos, frecuentes en ese tipo de
textos.

Enclo que se refiere a la exposicién de las escrituras, la maes-
tra de primer grado opt6 por una de las alternativas posibles con
los niflos que todavia no escribfan de manera alfabética: colocar
debajo de la produceién del chico la “traduccién” correspon-
diente. Otra posibilidad consiste en que el nifio dicte su texto a la
maestra.

Creemos que en este punto se impone una aclaracién referida
al contexto de situacién. Cuando las producciones escritas no
trascienden las paredes del aula, no es necesario en todos los ca-
sos consignar la “traduccion” de los textos. Sabemos que al escri-
bir —de las diferentes maneras en que los chicos van escribien-
do— se presentan situaciones conflictivas que favorecen el apren-
dizaje, razén por la cual es muy importante que todos escriban,
independientemente de cudl sea su nivel de conceptualizacién.

En nuestras aulas, maestros y alumnos tienen claro que apren-
der a escribir es un proceso y que todas las escrituras que los chi-
cos van produciendo —indiferenciadas, diferenciadas, sildbicas,
alfabéticas u ortograficas— son validas y necesarias en los diferen-
tes tramos del largo camino emprendido. Por esta razén, todas
son respetadas.

Pero esta concepcién no es necesariamente conocida ni com-
partida por numerosos sectores de la sociedad, razén por la cual
muchas producciones pueden ser descalificadas por incompren-
sion de su ldgica subyacente.

Por esta razon, las alternativas son diferentes cuando las escri-
turas s¢ manejan dentro del aula, cuando se exponen en una pa-
red de la escuela o cuando trascienden a dmbitos extra-escolares.
En este tdltimo caso solemos pedir a los niftos que todavia no ha-
yan comprendido las caracteristicas alfabéticas ni ortogréficas de
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nuestro sistema de escritura, que dicten al maestro los textos cu-
yos destinatarios sean desconocidos o ajenos a la escuela. El do-
cente, haciendo el papel de “escriba”, pondré sobre la hoja las
ideas de quienes, todavia, no estén en condiciones de graficar sus
textos de manera convencional, a fin de permitirles comunicarse y
protegerlos de eventuales incomprensiones.

Como hemos hecho en las planificaciones anteriores, mencio-
naremos ejemplos alternativos.

En muchas escuelas se han desarrollado proyectos que con-
templan la produccién de los textos incluidos en el periédico mu-
ral, pero que adoptan otras modalidades. En la mayor parte de los
casos se trata de la publicacién de periédicos escolares o revistas
del grado. Son alternativas muy ricas, ya que concluyen con un
objeto “editado”, lo que redunda en beneficio de su perdurabili-
dad. Esto no desmerece los valores del periédico mural: son posi-
bilidades diferentes, ambas interesantes.

En grados superiores, las noticias se prestan especialmente pa-
ra trabajar las construcciones verbales impersonales y la voz pasi-
va, temas de gramadtica oracional muy ligados a estos textos perio-.
disticos.

Otro ejemplo diferente de proyecto con textos periodisticos,
que son escritos para ser leidos por un locutor, son aquellos en
que los nifios preparan representaciones de programas de televi-
sién, incluyendo los noticieros correspondientes. En caso de que
la escuela, el docente o algtin padre disponga de una filmadora,
puede grabarse un video.

En el proyecto de periddico mural expuesto en el pian, los ni-
flos escriben cartas de los lectores. Esta alternativa puede trasla-
darse a un plano que trascienda las paredes de la escuela, man-
dando cartas a los diarios de la comunidad. En este caso es nece-
sarfo atender a la pertinencia de las mismas: no se manda cartas a
un periédico para jugar, sino para denunciar o solicitar algo nece-
sario, importante. Estas cartas pueden ser el eje de un proyecto (si
el docente estima que es una buena via para que los chicos apren-
dan a expresarse por escrito), o bien formar parte de otro mas
abarcativo que las incluya como un medio para obtener ciertos lo-
gros (denunciar problemas con las calles del barrio, lincas de telé-
fono, necesidad de una colecta por alguna emergencia de algin
alumno o su familia, etcétera).



PROYECTO QUE INCLUYE LA
PRODUCCION INDIVIDUAL DE UN TEXTO
LITERARIO —CUENTO— Y LA ESCRITURA
COLECTIVA DE UN TEXTO EPISTOLAR
—SOLICITUD—. MUESTRA
INTERNACIONAL DE CUENTOS
INFANTILES: “TE REGALO UN SUENO”




NOMBRE DEL PROYECTO: Muestra de Cuentos Infantiles: “Te regalo
un suefio”.

GRADO: 4¢  FECHA DE INICIACION; 15/4/93
DURACIGN APROXIMADA: 45 dias.

[

s

MATERIALES QUE SE EMPLEARAN: Libros de cuentos, hojas, ldpices, go-
mas, maquina de escribir (0 procesadora de textos).

ETAPAS PREVISTAS:

- Leeré a los chicos una carta que lleg6 a mis manos del Programa de Acer-
camiento a la Literatura Infantil, en la que mencionan la Muestra Internacio-
nal de Cuentos Infantiles: “Te regalo un suefio”, para nifios hispancamerica-
nos, que se realiza en México todos los afios. En dicha carta constan las ba-
ses para participar. Como no queda claro si hay algin comité de recepcion y
seleccién de los trabajos en nuestro pais, escribiremos a los organizadores
para averiguar cdmo podemos participar.

- Llevaré cuentos de distintos tipos para leer con los chicos, a fin de que ten-
gan diferentes modelos para guiar su escritura y/o ampliar la “inspiracién”
(Alicia en el pais de las maravillas de Lewis Carrol, “El perro que no sabia
ladrar” de Gianni Rodari, El gato con botas de Perrault, “Manos” de Elsa
Bornemann, entre otros) . .

- Tomaremos dos semanas para elaborar tres o cuatro cuentos, individual-
mente. Se trataria, en todos los casos, de una primera escritura sin posterio-
res revisiones ni correcciones.

- Al comienzo de la tercera semana, cada alumno elegird el cuento que mds
le haya gustado de los que hubiera escrito.

- Se realizardn varias reescrituras de los cuentos seleccionados, incluyendo
sesiones de trabajo colectivo, grupal y/o por parejas para colaborar en la co-
rreccion.

- Cuando cada autor considere que su cuento estd listo, yo participaré en la
revisidn final de cada uno.

- Los chicos pasaréan en limpio sus cuentos, escribiremos en forma colectiva
la carta para presentarlos, prepararemos el sobre y haremos el envio en el
Correo.



SITUACION COMUNICATIVA:
- Lector; Responsables del “Programa de Acercamiento a la Literatura
Infantil”.
- Autor: Alumnos de 4° grado, colectivamente.
- Objetivo: Solicitar informacién acerca de las bases de la Muestra
Internacional de Cuentos infantiles; “Te regalo un suefio”

CARACTERIZACION DEL TEXTO:
- Titulg-tema; Muestra de Cuentos Infantiles.

Como todo texto epistolar, presenta una estructura que se refleja clara-
mente en su organizacién espacial: encabezamiento, cuerpo y despedida.
Las solicitudes tienen una funcién predominantemente apelativa y su tra-
ma es argumentativa. Estdn dirigidas a un receptor desconocido que estd
revestido de autoridad, ya que posee informacién valiosa para los emiso-
res. Esta asimetria entre el autor y el lector obliga a adoptar un estilo for-
mal, que recurre al uso de formulas de cortesia acufiadas convencional-
mente para la apertura y el cierre, como asi también a las frases hechas
con que se inician y se cierran estos textos Pueden estar redactadas en
primera 0 en tercera persona.

Hay predominio de oraciones enunciativas complejas, con inclusién de
proposiciones causales, consecutivas y condicionalés.

TEMAS DE REFLEXION METALINGUISTICA:
(Lingilistica textual / Gramdtica oracional / Ortografia / Puntuacién.)

Lingilistica textual: Ver caracteristicas del estilo formal: féormulas de cortesia
para el encabezamiento y el saludo, etc. Trabajar las tres partes de la carta
(encabezamiento, cuerpo con solicitud de informes y argumentacion corres-
pondiente v, finalmente, saludo). Espacializacién convencional en la hoja.
Confeccién def sobre,

Gramdtica oracional: Uso adecuado de las oraciones complejas. (Ldgicamen-
te, no se explicitardn las denominaciones convencionales —proposiciones
causales, condicionales, etc.— sino que reflexionaremos acerca de las difi-
cultades que estas construcciones presentan.) 4>

Ortografia y puntuacion: Maydsculas, abreviaturas (Ud., a%e Sr., etc.), orto-

grafia correcta del vocabulario utilizado, uso de dos puntos, comas, puntos.



SITUACION COMUNICATIVA:

- Lector; - El comité de seleccién del Programa.
- Lectores infantiles si el cuento resuitase premiado en la Muestra,
ya que serfa publicado.
- Autor: Alumnos de 4% grado (individualmente).
- Objetivg: Participar en la Muestra Internacional: “Te regalo un suefio”.
Lograr un texto que interese y entretenga a eventuales lectores
infantiles.

CARACTERIZACION DEL TEXTO:
- Titulo/tema: Libre.

Como todo texto literario, interesa de manera muy especial cémo se combi-
nan los distintos elementos de la lengua para dar una impresion de belleza.
El cuento es un relato en prosa de hechos ficticios. Tiene tres momentos
claramente diferenciados: un estado inicial (de equilibrio), la aparicién de
un conflicto que desencadena episodios y la resolucién def conflicto (o res-
tablecimiento del equilibrio). Estos textos tienen niicleos narrativos que es-
tablecen entre si una relacién causal y elementos de relleno cuya funcién es
mantener el suspenso. Hay determinacién de personajes, lugares y tiem-
pos. La trama predominante es la narrativa, pero los cuentos apelan a la
descripcin de personajes y lugares e incluyen el didlogo directo (trama
conversacional). Importancia de tiempos verbales: pretéritos en la narra-
cién y presentes en didlogos.

TEMAS DE REFLEXION METALINGUISTICA:
(Lingtistica textual / Gramdtica oracional / QOrtografia / Puntuacion.)

- Linq(istica textual: Uso literario del lenguaje. Metéforas, imégenes, compa-
raciones, etc. Diferenciacion de las tres partes de la superestructura. Estrate-
gias de cohesién, especialmente definitivizacidn, pronominalizacién, sustitu-
cién lexical, conectores. Concordancia verbal. Posicién del narrador.

- Gramética oracional; Tiempos verbales: diferenciacién entre pretérito im-
perfecto y pretérito perfecto simple.

- Ortograffa; Escritura de frases como “habla una vez”, “este cuento se ha
acabado”, “érase una vez", etc. Ver vocabulario que surja a partir de la lectu-
ra y produccién de los cuentos.

- Puntuacion: Trabajar preferentemente comas, puntos, sangria, rayas para el
didlogo.



En este proyecto no hay contenidos de otras &reas del curriculum.

En lo que respecta a los temas de Lengua, trabajaremos todo lo mencionado
en la parte 2 del plan a través de la escritura y lectura de los cuentos. Con re-
ferencia a los tiempos verbales, sefialaremos la diferencia entre el pretérito
imperfecto (la accidn en proceso, que puede continuar hasfa el presente) y el
perfecto simple (las acciones concluyen en el pasado).

La concordancia verbal serd objeto de reflexion en los cuentos de autores y
se trabajard en las producciones de los nifios. Ademas completaremos un
cuento en el que algunos verbos han sido suprimidos y reemplazados por
los infinitivos correspondientes (se adjunta un ejemplar). Este trabajo puede
hacerse en equipos y luego discutir las propuestas entre todos.

Para trabajar los puntos de vista del narrador, jugaremos a escribir el cuento
que se adjunta (una vez que se hayan repuesto todos los verbos) como si lo
contase la jirafita, la mam4, el papd o una amiga de la mama. Esta actividad
también se realizard grupalmente: cada equipo escribira desde el punto de
vista de un personaje y leera su produccitn a los demas grupos para que és-
tos adivinen quién estd narrando la historia.

_(Fuente: “Uxen, la jirafita rebelde”, en Kaufman, A.M., Luciana, Juan y Cope-
te 1, Ed. Santillana, Bs.As.)



¢ Aqui se han borrado algunos verbos. Hay que volver a ponerlos de

modo que el cuento quede bien escrito.
Los nombres de los verbos estin en el margen derecho.

UXEN,
LA JIRAFITA REBELDE

En un época muy lejana, las jirafas no manchas
como ahora. No, sefior: eran amarillas, sedosas y lisas.

Los que si tenian manchas eran los jirafos. Ellos tal
como ahora los vemos. .

En realidad, todos lisos por igual, los machos y las
hembritas. Pero las mamas jirafas ho nunca al sol, ni
dejaban a sus hijas pasear fuera de los lugares sombreados.
En cambio, los varones andar por donde quisieran.
Claro que su piel se iba cubriendo de manchas marrones.

Un dia Uxen, una jirafita muy hermosa. Tenia unos
ojos picaros y tiernos, una boca sonriente y una colita que
revoleaba con alegria. Su mama se muy contenta
porque ya cuatro hijos varones y habia deseado
mucho tener una hija.

Cuando Uxen caminar con seguridad sobre sus
patitas, se encaminé decididamente hacia donde se
encontraban jugando sus hermanos. Por suerte, la mama

alerta y logrd detenerla antes de que llegara al
terreno  soleado.

— iCuidado, Uxen!— le dijo—. No al sol porque
sus rayos te van a llenar la piel de feas manchas marrones.

Una jirafita cuidarse para llegar a ser una jirafa
elegante y atractiva. Si no, nunca vas a conseguir novio. ..

Uxen no ningln interés en conseguir novio. Era
muy chica; lo Gnico que queria cra ir a jugar con sus

hermanos.

Los dias de verano no mucho problema: todos
jugaban gustosos largas horas a la sombra.

(Tener)
(Ser)

(Nacer)
(Estar)

(Poder)
(Nacer)

(Poner)
(Tener)

(Lograr)

(Estar)
(I
(Deber)

(T'ener)

(Haber)



Pero cuando llegd el invierno, los jirafitos
el dia entero al sol, acompafiados por sus papis. En
cambio, las jirafas y las jirafitas en la sombra
hGtmeda. Se ponian muy juntas, pegaditas las unas a las
otras y, de todos modos, los dientes les de frio.
Pero eso si: [a piel de todas ellas parecia de seda suave,
como ¢l plumén de los pollitos recién nacidos. Uxen

y daba saltitos para entrar en calor. Hasta que una
tarde, mientras la mamd estaba distraida conversando con
unas amigas, la jirafita a correr hacia donde se
encontraban sus hermanos.

—iOh! —dijeron todos los jirafos asombrados.

—iAh!— todas las jirafas asustadisimas.

La mama interrumpié bruscamente su charla y, al ver a
su hijita en peligro, detris de ella, sin pensar en las
posibles consecuencias.

La en medio del campito, alli donde el sol hacia

brillar las plantas y el aire era deliciosamente tibio.

iQué agradable sensacién! Poco a poco, su corazdn

a tranquilizarse después del susto y la carrera.

Pero... ¢qué le pasaba? retar a su hija y ninguna

palabra salia de su boca.Se sentia tan a gusto que lo
Gnico que podia hacer era sonreir.

Su marido se y le dijo que se apuraran a regresar
a la sombra. Se lo en un tono un poco fuerte, con
la voz bastante enojada.

La mama de Uxen la vista con resignacion pero,
al bajarla, s¢ encontrd con la mirada implorante de su
hija que, en silencio, le decia: “No las manchas,
mami. Esta es la vida que vale la pena”.

Y ninguna de las dos se movio.

Las demds jirafas fueron acercindose poco a poco para
ver qué era lo que .Y a todas les pasd 1o mismo:
unu vez que probaron el sol ya no regresar. Y, por
supuesto, a todas se les fue manchando poco a poco la
picl.

Pasado un tiecmpo, un abuelo jirafo muy vicjo y muy
que estaba encantado, porque a él, las jiratas
demasiado

sabio
tan lisas nunca le

a pusar

(Comenzar)
(Titiritar)

(Castanetear)

(Temblar)

(Echar)

(Gritar)
(Salir)
(Alcanzar)
(Comenzar)
(Querer)
(Acercar)
(Decir)
(Bajar)

(Importar)

(Ocurrir)
(Podern)

(Comentar)
(Grustar)
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La mayoria de los maestros identificados con una alternativa
constructivista del aprendizaje de la lengua escrita, han trabajado
una multiplicidad notable de proyectos con cuentos.

La dnica originalidad que exhibe el plan expuesto es el aprove-
chamiento de una posibilidad brindada por una entidad interna-
cional que fomenta la literatura infantil. Queremos remarcar que
esto no es poca cosa, ya que reviste a la escritura de los cuentos de
una trascendencia especial, en virtud de la exigencia de la presen-
tacion y de la atraccién ejercida por los potenciales lectores infan-
tiles desconocidos, si el texto fuera aceptado.

Comentaremos un ejemplo de proyecto con cuentos, diferente
del anterior, que surgié de manera casual en un tercer grado. La
maestra propuso a los chicos escribir un cuento individualmente,
sumandose elia a la tarea. Como la docente no habia explorado
antes esta modalidad de incluirse en el trabajo —lo que implica
ofrecerse como modelo de referencia— los alumnos estuvieron to-
da la hora bastante pendientes de su persona: algunos llegaron a
levantarse de sus lugares para inspeccionar si “de verdad” estaba
escribiendo un cuento u otra cosa, propia de Ios maestros, tal co-
mo registros o informes.

Al finalizar la hora, nadie quiso salir al recreo y le pidieron que
leyera su produccién. La maestra confesé que no lograba un buen
cierre para su historia, de modo que ley6 su cuento inconcluso y
pidi6 a los chicos que pensaran finales para ayudarla. A lo largo
de la semana fueron surgiendo diferentes alternativas. Como to-
mar la decisién de elegir implicaba la descalificacion de algunos
alumnos que habian trabajado con gran entusiasmo obteniendo,
por lo general, buenos resultados, surgié el proyecto de los multi-
ples finales. Muchos de los alumnos conocian la coleccién “Elige
tu propia aventura”, en la que el lector puede ir escogiendo dife-
rentes instancias argumentativas a lo largo del libro. Se organiza-
ron en cinco grupos y produjeron cinco finales con caracteristicas
distintas. El proyecto culminé con la confeccién de un librito, que
comenzaba con la parte del cuento escrita por la maestra y luego
proponia una especie de indice remitiendo a las paginas en las
que aparecian los diferentes finales: “Si le gusta un final feliz, va-
ya a la pagina X” o “Si quiere un final con aventuras, pase a la pa-
gina Y" El texto completo se fotocopi6 y cada alumno pudo con-
servar un ejemplar como recuerdo de la tarea



PROYECTO QUE INCLUYE LA
PRODUCCION DE UN TEXTO
MONOGRAFICO: “GOBIERNOS DE HECHO
Y DE DERECHO EN LA ARGENTINA

DE 1930 A 1993”




NOMBRE DEL PROYECTO: Monografia sobre gobiernos de hecho y de dere-
cho en la Argentina de 1930 a 1993.

GRADO: 72 FECHA DE INICIACION: 1/9/93
DURACION APROXIMADA: Tres meses.

MATERIALES QUE SE EMPLEARAN: Monografias, libros de historia, manua-
les escolares, documentos, noticias y articulos periodisticos, hojas, marcado-
res, cartulinas para cuadros, maquina de escribir o procesadora de textos.

ETAPAS PREVISTAS:

1) Se planteara el proyecto de producir un volumen con monog'raﬂas sobre el
tema “Gobiernos de hecho y de derecho en la Argentina de 1930 a 1993",
para donar a la Biblioteca.

2) Llevaré algunos trabajos monogréficos sobre otros temas para explorar las
caracteristicas de este tipo de texto. Comentaremos sus particularidades.

3) Para abordar el tema, se propondrd a los chicos que comenten lo que sa-
ben sobre ese periodo histdrico. Como ellos no han presenciado gobiernos
militares (por-su edad), se les pedird que formen parejas para realizar en-
trevistas a personas mayores. Prepararemos una guia para las entrevistas:
este trabajo se hara colectivamente y quedard un modelo dnico.

4) Etapa de recoleccion de bibliografia y realizacién de las entrevistas. Inten-
taremos agregar a los libros que puedan conseguir, noticias y articulos de
archivos de periédicos.

5) Elaboraremos una linea de tiempo para ubicar los acontecimientos nacio-
nales e internacionales mas importantes del sigio. Esto se hard colectiva-
mente. Confeccionaremos un grafico que quedar4 en la pared del aula.

6) Organizados por parejas, comenzardn a analizar el material de consuita
(manuales, libros de historia, documentos, noticias, articulos, entrevistas,
etc.) a fin de decidir cuél seré el bosquejo con que cada equipo (de dos ni-
fios) organizard su trabajo. Una vez tomadas las decisiones, efectuaran la
primera escritura de la monograffa. Esta etapa se aprovechard para apren-
der a hacer fichas bibliograficas y conocer las convenciones para hacer ci-
tas textuales, poner notas a pie de pagina, etcétera.



7) Se revisarén los trabajos, se intercambiaran para consultas, se reescribi-
ran.

8) Lectura y debate de las conclusiones.

9) Redaccidn definitiva. Los trabajos se pasaran a mdquina o en computado-
ra.

10) Se encuadernard un volumen conteniendo una copia de cada uno de los
trabajos y se donard a la Biblioteca.




SITUACIGN COMUNICATIVA:

- Lector: Potenciales lectores de la Biblioteca de la Escuela.

- Autor: Alumnos de 7¢ grado (en parejas).

- Objetivo; Que el lector conozea las formas de gobierno que existieron en la
Argentina en el periodo 1930/1993 vy pueda decidir cudles considera
mds convenientes.

CARACTERIZACIGN DEL TEXTO:

- Titulo/tema; Gobiernos constitucionales y de facto en la Argentina de 1930 a
1993,

Se trata de un texto en el que predomina la funcién informativa y la trama
argumentativa, elaborado en base a entrevistas y consultas bibliogréficas.
Exige una seleccién rigurosa y una organizacién coherente de los datos.

Las monografias suelen responder a la siguiente superestructura:

1) Planteo del tema o del problema.

2) Organizacién de los datos segin el o los criterios elegidos.

3) Conclusiones.

Pueden ajustarse a distintos esquemas iégicos de! tipo problema/solucion;
premisas/conclusién; causas/efectos. Los conectores l6gicos son marcas lin-

giiisticas muy importantes en este tipo de texto, ya que de su correcto uso
depende, en gran medida, la coherencia del razonamiento.

TEMAS DE REFLEXION METALINGUISTICA:
(Lingliistica textual / Gramdtica oracional / Ortograffa / Puntuacion.)

- Lingilistica textual: Cotejar datos de distintas fuentes, a fin de analizar las di-
ferentes organizaciones textuales que puede tener la misma problematica (Ej.:
el mismo suceso a través de una noticia, un articulo o una entrevista).
Vinculacion de las tres partes en que se organiza €l texto con el tipo de es-
quema que hayan elegido para la argumentacion. Estrategias de cohesién,
particularmente nominalizacion, sustitucién lexical, pronominalizacién y uso
de conectores.



Convenciones para notas a pie de pagina, notas finales, referencias bibliogra-
ficas, bibliografias, indices de autores, indices teméticos.

- Gramadtica oracional: Nexos coordinantes y subordinantes (conjunciones y
preposiciones).

- Qrtografia: Se verdn algunas reglas vinculadas con el vocabulario utilizado.
Acentuacion,

- Puntuacidén: Uso adecuado de signos, incluyendo punto y coma; dos pun-
tos, comillas y paréntesis.




a) Cronologia de gobiernos constitucionales y de facto entre 1930 y 1993:

6/9/30 hasta 20/2/32.

20/2/32 hasta 20/2/38:

20/2/38 hasta 27/6/42: -

27/6/42 hasta 4/6/43:

7/6/43 hasta 9/3/44.

10/3/44 hasta 4/6/46:

4/6/46 hasta 4/6/52;

4/6/52 hasta 20/9/55;

20/9/55 hasta 13/11/55:

13/11/55 hasta 1/5/58;

1/5/58 hasta 29/3/62:

29/3/62 hasta 12/10/63:

12/10/63 hasta 28/6/66:

29/6/66 hasta 8/6/70:

Presidente José Félix Uriburu.
(Gobierno de facto).

Presidente Agustin Pedro Justo.

~ (Gobierno electo).

Presidente Roberto M. Ortiz.
; (gobierno electo).

Presidente Ramén S. Castillo.
(Gobierno electo).

Presidente Pedro P. Ramirez.
(Gobierno de facto).

Presidente Edelmiro Farrell.
(Gobierno de facto).

 Presidente Juan Domingo Perén.

(Gobierno electo).

ﬁresidente Juan Domingo Perén.

' (Gobierno reelecto).

" Presidente Eduardo Lonardi.

{Gobierno de facto).

Presidente Pedro Eugenio Aramburu.
(Gobierno de facto).

Presidente Arturo Frondizi.
(Gobierno electo).

Presidente José Marfa Guido.
{(Gobierno provisional).

Presidente Arturo lllia.

(Gobierno electo).

Presidente Juan Carlos Onganfa.
{Gobierno de facto).



29/6/70 hasta 23/3/71:

26/3/71 hasta 25/5/73:

25/5/73 hasta 13/7/73:

13/7/73 hasta 12/10/73:

12/10/73 hasta 1/7/74:

1/7/74 hasta 24/3/76:

29/3/76 hasta 29/3/81:

29/3/81 hasta 11/12/81:

22/12/81 hasta {7/6/82:

1/7/82 hasta 10/12/83:

10/12/83 hasta 8/7/89:

8/7/89 hasta ahora:

Presidente Roberto Levingston.
(Gobierno de facto).

Presidente Alejandro Agustin Lanusse.
(Gobierno de facto).

Presidente Héctor Cdmpora.
(Gobierno electo).

Presidente Radf Lastiri.
(Gobierno provisional).

Presidente Juan Domingo Perdn.
(Gobierno electo).

Presidente Maria E. M. de Perén.
(Gobierno electo).

Presidente Jorge R. Videla.
(Gohierno de facto).

Presidente Roberto E. Viola.
(Gobierno de facto).

Presidente Leopoldo F. Galtieri.
{Gobierno de facto).

Presidente Reynaldo Bignone.
(Gobierno de facto).

Presidente Ratl Ricardo Alfonsin.
(Gobierno electo).

Presidente Carlos Sadl Menem,
(Gobierno electo).

Para contribuir a la exploracién y confrontacién de las diferentes etapas his-
téricas encaradas en el proyecto, presentaré el material que se adjunta, con-
sistente en cuatro fotografias acompafadas por los epigrafes correspondien-
tes y preguntas sobre 1a problematica.

(Fuente: Ciencias Saciales 7 - Serie 2000, Ed. Santillana, Bs.As., 1992.)




13. Imagenes de la politica

Las formas de hacer politica cambiaron continuamente
en los 50 arios posteriores a 1930. Veamos cuatro momenios
del proceso, leyendo a través de las fotos.

Los gobiernos conserva-
dores, al presentarse en pl-
blico, reflejaban su idea de la
politica como algo reservado
a los sectores mids altos de la
soctedad.

Banguete en honor

al cuerpo diplomitico,

al asumir e] presidente Oniz

(febrero de 1938).

£l presidente, de rigurosa

ctiqqueta, al igual que los demids
asistentes.

‘Diettio ¥ 1 - ATHG
o -Plaza d¢’' Mayo, el 'generil ‘Peron'y Bve Duante; su esposs, reaiizaban
‘fo’gdso;edis‘ausosexalmnddkfolmc’,elgobierw' criticando a Jos opositores.

en c!?)apil:‘flnde la Casa Rosada,

el presidente Perba vy, frente
; mﬂﬂplc&mlcréfonos radiales,

* (A qué distancia de
Eva Perdn y de Juan Pe-
16n (ol primeio a o lz-
kR quierda, en mongas de

camisa) Imaginds que se
encuentra el totégrafo?

* JPor qué ol goblerno acep-
taba la abundonte presencia de
periodistas en el baicén? (Ob-
serva al ofro fotégrafo, en el iodo
opuesto del baicon.) (A quiénes
sgd %spev? aba flegar a través de ia

806~ Imdgenes de lu politica



El golpe militar de 1966 fue preparado con,lg
difusion de fuertes criticas a los partidos politicos y,
especialmente, al gobierno constitucional  del
presidente Arturo Ilia (1963-1966), U

A la izquierda de fa foto, el jefe del gobierno militar, general::
Juan Carlos Onganfa, luce los atridbutos presidenci ¥ su
uniforme militar, recorddndonos el origen de su poder,
en oposicién al de los tes civiles.

Lo observa atentamente ef general Alejandro AL Lanusse. ;.

: B

* (Coma esta ubieado et 1o1ograln? (A 1o misma citurd, onba ©
Ao ue 10§ personoies? (EsiG atugra o caentro delpalco?

* Averigud:
- ¢Co6mo se presentabo lo imagen del presidente Iiia para difun-

dir ko idea de que era un gobernante lento e Ineficaz?
- ¢Cubindo y ¢omo conciuyd el goblamo de Ongania?

El peronismo triun- “

f6 en las elecciones de mus-
zo de 1973, Al finalizar el pe-
riodo militag, los viejos politi-
cos y los sindicalistas pero-
nistas habian perdido in-
fluencia ante la movilizacién
juvenil y la violencia de los
grupos guerrilleros.

25 de mayo de 1973: 1a Plaza de
" Mayo, después de la asuncion Jdef
presidente Héctor . Campora. Ef
primer plano, ocupado por
pancartas de las organizaciones
guetrilleras, anuncia la
continuacion, durunte ¢f periodo
democritico, de las misnms
actitudes violentas adoptadas en
los alumos anos de tu dictadura
militar, que conclufa ek dia.

organizacionas ocupabon un lugar destocoda?

.
Ci
maba la vtéc pofitica después de las eleccionas?

Imdgenes de la politica ~ 87

« (Qué aspecto tenia la Plaza de Mayo en ase aclo? (Que

udl serla lo actitud de los militares ante esta forma que 10-



b) Actividades de reflexién metalingiifstica.

Los temas de reflexion metalinglifstica mencionados en la parte 2) del plan se
trabajardn mientras se exploren los distintos materiales bibliogréficos y cuan-
do se confeccionen las monografias. Ademés, para enfatizar la importancia
del uso adecuado de los conectores ldgicos, propondré la siguiente actividad:

REEMPLAZAR LOS CONECTORES SUBRAYADOGS, DE MODO QUE EL TEXTO
ADQUIERA COHERENCIA:

John F. Smith fue un hombre de pocas y confusas ideas. S;QMQQ no tu-
vo éxito en la vida.

Nacié en un hogar muy humilde debido a que sus padres habian pertenecido
a sendas familias de excelente posicién econdmica.

Desde muy pequefio supo cudl era el valor de! dinero, razén por la cual derro-
ché cuanto centavo pasé por sus manos. Consecuentemente, a la edad de
treinta afios fue poseedor de una considerable fortuna, ya que recibié una he-
rencia que le legd una tia lejana, muerta en Escocia.

En funcidn de lo expuesto anteriormente, murié en la mayor pobreza, gu_rm_e
realizd inversiones en empresas que finalmente quebraron.

REEMPLAZO POSIBLE:

John F. Smith fue un hombre de pocas y confusas ideas. Por esa razén, no
tuvo éxito en la vida.

Naeié en un hogar muy humilde, pese a que sus padres habian pertenecido a
sendas familias de excelente posicién econdmica.

Aungue desde muy pequefio supo cudl era el valor del dinero, derroché cuan-
to centavo pasé por sus manos.

Sin embarqo, a la edad de treinta afios fue poseedor de una considerable for-
tuna, ya que recibié una herencia que le legé una tia lejana, muerta en Esco-
cia.

A pesar dg lo expuesto anteriormente, muri6 en la mayor pobreza parque rea-
liz6 inversiones en empresas que finalmente quebraron.



120 La escuela y los textos

En este caso, el proyecto surgié a partir de un tema del progra-
ma de Ciencias Sociales correspondiente a 7° grado. El maestro
consideré que un texto monogréafico era una alternativa adecuada
para encarar la investigacién del tramo de historia argentina com-
prendido entre 1930 y el presente, concretamente en lo que se re-
fiere a las formas de gobierno que fueron sucediéndose.

En efecto: tal como consta en el Capitulo 2, este tipo de texto
informativo-argumentativo permite estructurar en forma analitica
y critica la informacién recogida en distintas fuentes acerca de un
tema determinado. En este caso, las fuentes fueron bibliograficas,
periodisticas y entrevistas que los alumnos realizaron.

La intencién del docente, al proponer este trabajo, apuntaba a
que los chicos realizaran una investigacién documentada a fin de
poder comparar las caracteristicas de los gobiernos de facto con el
perfil de los gobiernos democréticos. La necesidad de redactar un
trabajo monogréfico ayudé en gran medida a organizar la infor-
macién y a poder evaluarla adecuadamente.

Este tipo de texto incluye ademds, como requisito necesario, la
confeccién de fichas bibliogréficas y el acceso a informacién sobre
convenciones acerca de notas a pie de pagina y citas textuales.

Mencionaremos otra alternativa de trabajo en clase que con-
templd, asimismo, la produccién de una monografia. Se trata,
también en este caso, de un proyecto vertebrado alrededor de un
tema del programa, en este caso las regiones geogréficas de nues-
tro pais.

Los que hemos cursado nuestra escolaridad en instituciones
cuya concepcién del aprendizaje era coherentemente conductista,
en las que los temas eran expuestos por el docente, posteriormen-
te estudiados en el libro de texto (practicamente de memoria) y
luego evaluados a través de la repeticidn casi exacta por parte de
los alumnos, evocamos este tipo de temas sin ningun afecto y, en
muchos casos, recordando poco del contenido trabajosamente re-
tenido en su oportunidad.

En una escuela que no comparte dicha concepcién, una docen-
te plante6 en 6° grado un proyecto que contemplaba la investiga-
cion de las diferentes regiones del pals, a través de una problema-
tica que involucraba directamente a sus alumnos. En ese estableci-
miento existe la costumbre de que los nifios de 7° grado realicen a
fin de afo un viaje de egresados a una zona de la provincia de
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Cordoba. La docente, después de comentar con sus alumnos que
no estaba claro el motivo de la elecciéon del lugar, les propuso rea-
lizar una investigacién, que se plasmaria en un trabajo monografi-
co que se donaria a la Biblioteca de la escuela para consulta de
otros compafieros.

La investigacion contemplaria el andlisis de las distintas regio-
nes turisticas del pais desde diversas perspectivas (bellezas natu-
rales, recursos de la zona, posibilidades de alojamiento, costos, al-
ternativas de transporte, etc.), a fin de efectuar un estudio compa-
rativo entre las ventajas e inconvenientes de las mismas y las ca-
racteristicas favorables y desfavorables de la zona de Cérdoba a la
que habitualmente van los chicos que egresan de la escuela. En
funcién de los resultados, se tomaria la determinacién de elegir el
destino mds conveniente para el afio siguiente, encaminando los
esfuerzos de recaudar los fondos en esa direccién.

De este modo, los chicos de 6° grado realizaron un trabajo rigu-
roso de investigacién sobre nuestro territorio, que les resultd par-
ticularmente interesante porque pasé a formar parte de un pro-
yecto muy querido y acariciado: su futuro viaje de egresados.

Podria objetarse que no todas las escuelas cuentan con una po-
blacién que pueda realizar un viaje al finalizar el ciclo primario.
Esta es una triste realidad que debemos enfrentar. En los casos en
que esto sucede, los docentes planifican otros proyectos acorde
con el entorno de sus alumnos. De hecho, no hace falta viajar para
investigar y producir un texto monogréfico. El proyecto de histo-
ria que antecede corrobora esta afirmacién.



NOMBRE DEL PROYECTO: Experimentos.

GRADO: 32 “A” y 3 “B” FECHA DE INIGIAClﬂN 20/5/93.
DURACION APROXIMADA Veinte dfas. *

MATERIALES QUE SE EMPLEARAN:

4 jarras, 4 embudos, 4 botellas de pldstico, cinta adhesiva, 12 monedas gran-
des, 4 tubitos largos de plastico, plastilina, 4 I&pices, 8 frascos con tinta de
colores, claveles blancos, 4 tijeras, 12 vasos, 4 recipientes grandes (palanga-
nas hondas}, 2 repolios colorados 4 llmones, 4 ensaladeras 9 vasntos bicar-
bonato, 4 coladores. ,

Instructivos e informes de experimentos

ETAPAS PREVISTAS: -

- Este proyecto surgi6 a partir de una conversacién con los chicos, ya que a
uno de ellos le habfan regalado-un juego de quimica y todos estaban intere-
sados en los experimentos. -

- Entre las dos maestras de 3er. grado buscamos cuatro experimentos que
fueran accesibles para los chicos. Cada grado trabajaré con dos instructivos
de la siguiente manera: se dividira la clase en 3 grupos, leeran el primer ins-
tructivo (sin ayuda def docente) y realizar4n e! experimento. Cada grupo ten-
dra una copia dei instructivo y los materiales necesarios. Cuando terminen,
discutiremos colectivamente los fundamentos de la experiencia. Finaimente
les entregaremos el informe correspondiente para que cotejen sus hip6tesis
con la explicacién que aparece en el texto.

Procederemos de la misma manera con el segundo experimento (primero
en forma grupal y luego colectiva con intervencién de la maestra). 3¢ “A”
trabajard los experimentos 1y 2y 32 “B” realizard el 3y el 4.

- En una etapa posterior, los chicos escribirdn los instructivos de ambos ex-
perimentos para mandarlos al otro 3er. grado: cada equipo haré su intento,
entre todos elegiremos el que se considere més claro, lo reescribirén colec-
tivamente y se enviard. Légicamente, esto se hard con los dos experimen-
tos. Los instructivos se mandar&n acompaiiados por un cuestionarin prepa-
rado por las maestras para orientar la redaccién del informe.




PROYECTO QUE INCLUYE LA
PRODUCCION DE INSTRUCTIVOS
E INFORMES DE EXPERIMENTOS:
“EXPERIMENTOS”




- Cada grado recibird, entonces, los dos instructivos con fos cuestionarios (32
“A” recibird los de los experimentos 3 y 4 y 3% “B” los de los experimentos 1
y 2), realizaré los experimentos y escribird los informes colectivamente. Es-
tos serdn remitidos al otro grado para que constate si sus instrucciones fue-
ron comprendidas.

- Finalmente haremos una reunién de los dos grados para comentar las expe-
riencias y los textos.



SITUACION COMUNICATIVA:
(Con referencia a los textos producidos por los nifios.)

- Lector: Experimentos 1y 2: Alumnos de 32 “B".
Experimentos 3 y 4: Alumnos de 32 “A™.
- Autor: Experimentos'1 y 2: 32 “A”, colectivamente.
" Experimentos 3 y 4: 32 “B”, colectivamente.
- Objetivo: Que el otro tercer grado pueda realizar los experimentos y escribir
los informes correspondientes.

CARACTERIZACION DEL TEXTO:

Titulo/tema:
1) El aire; 2) Como beben las plantas; 3) El peso del aire y del agua; 4) Qui-
mica en la cocina,

Texto de funcidn apelativa y trama descriptiva.

Consta de dos partes bien diferenciadas: una con lista de elementos y otra
con instrucciones. Dicha diferenciacidn suele identificarse espacialmente
con una diagramacién caracteristica.

Las listas contienen sustantivos concretos acompafiados de adjetivos nu-
merales. Las Instrucciones suelen constar de oraciones himembres con
verbos en modo imperativo o de oraciones unimembres con construcciones
verboidales en infinitivo. En estos textos se incluye con frecuencia el tiempo
y el lugar del receptor (“aqui” y “ahora”).

TEMAS DE REFLEXION METALINGUISTICA:
(Linbi]istica textual / Gramatica oracional / Ortografia / Puntuacion.)

- Lingiiistica textual; Diferenciar las dos partes del texto (lista de materiales e
instrucciones). Plantear la espacializacién de ambas partes.

- Graméfica oracional: Reflexionar sobre el uso de verbos en infinitivo y en
imperativo.

- Ortograffa: Veremos ortografia del vocabulario utilizado.
Reglas que pueden surgir: gue-gul (manguera del submarino), mp-mb (em-
budo), cambio de z a ¢ de singular a plural (lapiz-lapices), prefijos bus-bu-
bur (burbujas).

- Buptuacién: Uso de la coma, punto, paréntesis. Como e! instructivo va
acompafiado de un cuestionario, se veran signos de interrogacion.



SITUACION COMUNICATIVA:
(Con referencia a los textos producidos por los nifios.)

- Lector: Experimentos 1y 2: Alumnos de 32 “A”
Experimentos 3y 4: Alumnos de 32 “B”.

- Autor; Experimentos 1y 2: 32 “B”, colectivamente
Experimentos 3 y 4; 32 “A”, colectivamente.

- Objetivo: Constatar si el instructivo fue entendido.

CARACTERIZACION DEL TEXTO:

1) El aire; 2) Como beben las plantas; 3) El peso del aire y del agua; 4) Qui-
mica en la cocina.

Estos textos tienen una funcién predominantemente informativa y su trama
es descriptiva.

Su superestructura presenta dos categorias: condiciones de realizacién del
experimento y proceso observado.

Puede contener, asimismo, una explicacién del proceso.

Habitualmente contiene oraciones que incluyen si (condicional) o cuando
(temporal condicional).

El vocabulario es preciso.

TEMAS DE REFLEXION METALINGUISTICA:
(Linguistica textual / Gramética oracional / Ortografia / Puntuacion.)

- Lingdistica textual: Diferenciar informe de relato (descripcion vs. narracion).
Para ello, cuando se vea el informe, pensaremos como seria si fuera un re-
lato, es decir, si respondiera a la consigna: “¢Qué hicieron?” en lugar de
contestar a la pregunta: “;,Qué pasa cuando...?"

- Qrtografia; Veremos la ortografia correcta del vocabulario empleado. Plan-
tearé la diferencia entre si (sin acento) y sf (con acento).

- Puntuacidn; Se verdn los signos que aparecen en los modelos de informes,
basicamente puntos y comas.




EXPERIMENTO N2 1: “EL AGUA'Y EL AIRE"
INSTRUCTIVO

MATERIALES:

- Una jarrita con agua.

- Una botella de pléstico limpia.
- Un embudo.

- Plastilina.

- Un lpiz.

INSTRUCCIONES:
1) Coloquen el embudo en la botella y péguenlo muy bien con plastilina (el
cuelio con ef embudo).

Ciiniidine . S Embudo
Plastilina
—— Botella

de plastico




2) Echen agua con la jarrita hasta ltenar el embudo. Fijense qué pasa.

Jarrita
€on agua

3) Ahora hagan un agujero en la plastilina con el lapiz. ¢ Qué sucede?

CUESTIONARIO

a) ¢ Qué pasa cuando echamos agua en el embudo que esté pegado a la bote-
Na?

b) ¢ Qué pasa con e} agua si agujereamos la plastilina?

¢) ¢Por qué creen que sucede eso?



INFORME DEL EXPERIMENTO

Cuando se echa agua en un embudo pegado a una botella con plastilina, et
agua no cae. En cambio, si se agujerea la plastilina, el agua cae dentro de la
botella.

Esto sucede porque el aire ocupa lugar, de modo que la botella esté liena
(aunque parezca vacia). Cuando se perfora la plastilina, el aire puede salir y
deja espacio libre para que entre el agua.



EXPERIMENTO N2 2: “COMO BEBEN LAS PLANTAS”
INSTRUCTIVO

MATERIALES:

- Una jarra con agua.

- 2 frasquitos con tinta de diferente color.
- 3 claveles blancos.

- Una tijera.

- 4 vasos.

INSTRUCCIONES:
1) Volcar un poco de tinta de diferente color (aproximadamente dos dedos)

en los vasos, de modo que queden dos de un color y dos de otro. Agregar
dos dedos de agua a cada vaso.

AN

Vasos con
tinta color 2
\ y agua
Frasquito & Vasos con
tinta color 1 tinta color 1
Frasquito y agua

tinta color 2



2) Cortar ios tallos de las flores de manera que queden més largos que los
vasos. Ademds, cortar el tallo de una de ellas longitudinalmente (a io largo).

3) Poner las dos fiores que tienen el tallo entero en vasos de diferente color.
Colocar la tercera flor en los dos vasos restantes (la mitad del tallo en un co-
lor y la otra mitad en el otro).

Vasos
con tinta
color 1




4) Dejar las flores en los vasos hasta el otro dia en una habitacién cdlida.

5) Obgervar qué pas6.

CUESTIONARIO

a) ¢Qué pasa al cabo de un dia con las flores que se colocan con los tallos
enteros en vasos con tinta de diferente color?

b) ¢Qué sucede, al cabo del mismo tiempo, cuando una fior tiene el tallo par-
tido y se la pone en dos vasos con agua de diferentes colores?

¢) ¢Por qué creen que sucede eso?

INFORME DEL EXPERIMENTO

Si se colocan flores en vasos con agua coloreada y se dejan hasta ef dia si-
guiente, los pétalos se tifien del color del agua. ' '
Cuando se parte longitudinalmente e! tallo de una flor y éste se sumerge en
dos vasos con agua de diferentes colores, los pétalos de la flor se tifien de
esas tonalidades, mitad de un color y mitad del otro.

Esto sucede porque las flores tienen unas venitas que llevan el agua desde el
tallo hasta cada pedacito de los pétalos.

NOTA: Para acelerar el proceso se puede usar calas o ramas de apio en lugar
de los claveles.



EXPERIMENTO Nt 3: “EL SUBMARINGQ”
INSTRUCTIVO

MATERIALES:

- Una botella de cuello angosto.

- Plastilina.

- Un trozo de tubo de plastico (manguera finita).

- 3 monedas grandes.

- Cinta adhesiva.

- Un recipiente grande lieno de agua (palangana honda o pileta).

INSTRUCCIONES:

1) Hacer dkyof'si}agujeros*’p’eqﬁeﬁbs en un costado de la botella. Pegar las tres
monedas grandes en el mismo lado en que se hicieron los agujeros (para que
quede més pesada). »

Cinta
adhesiva

Moneda




2) Colocar el tubito de plastico en el cuello de ia botelia y pegarlo con plastili-
na. Ya estd armado el submarino,

Tubo de plastico

Plastilina para que
quede bien pegado

3) Sumergir el submarino asi construido en el recipiente con agua. Dejarlo
que se llene. Ver si se hunde o flota.

4) Después de un ratito, soplar por el tubo hasta que el submarino esté lieno
de aire. Ver qué sucede.

NOTA: Los pasos 3) y 4) pueden repetirse varias veces.



CUESTIONARIO
a) ¢ Qué pasa cuando el submarino se llena de agua?

b) ¢Qué sucede si soplamos por el tubito hasta que el submarino esté lleno
de aire?

c) ¢Qué pasa cuando se dejé de soplar?

d) ¢Por qué creen que pasa todo esto?

INFORME DEL EXPERIMENTO

Cuando se sumerge ¢l submarino en-un recipiente profundo lleno de agua, el
aire sale por los agujeros y sube en forma de burbujashasta la superficie, el
submarino se llena de agua y se hunde. !

Si luego soplamos por el tubito conectado al submarino, éste se llena de aire
y sube a la superficie. Esto se debe a que el aire pesa menos que ef agua.
Cuando dejamos de soplar, el submarino vuelve a llenarse de agua y se hun-
de porgue, al peso de! agua de su interior, se le agrega el peso de la botellay
las monedas.



EXPERIMENTO Ne 4: “QUIMICA EN LA COGINA”
INSTRUCTIVO

MATERIALES:

- Medio repolio colorado.

- Medio limén.

- Agua caliente.

- Una cucharada de bicarbonato de sodio.

- Una jarra, un colador, una ensaladera, tres vasitos.

INSTRUCCIONES:
1) Corten el repolio en pedazos chiquitos y métanio en una ensaladera. Echen

agua caliente hasta taparlo y déjenlo hasta que el agua se ponga de color mo-
rado.

Agua caliente

Repollo colorado /
cortadito



2) Pongan el colador sobre la jarra. Cuelen el agua y tiren el repollo.

o 7

3) Ahora vuelquen un poco de agua morada en los tres vasitos. Separen uno
de ellgs y ponganle una etiqueta que diga “Control”.

4) Echen un poco de jugo de limdn en otro vasito y ponganle una etiqueta que
diga “Jugo de limén”.

Frasco de control




|

5) Mezclen una cucharada de bicarbonato con un poco de agua. Vuelquen la
mezcla en el tercer vaso y péngante una etiqueta que diga “Bicarbonato”.

Bicarbonato |
con agua

4 Frasco
de controt

Frasco cSn
jugo de limén -

6) Esperen un ratito y fijense qué pasé con el color del agua en los tres va-
$0S. . e :

CUESTIONARIO
a) ¢Qué pasa con el agua morada cuando se le agrega jugo de limon?
b) ;Qué sucede con el color det agua si se le agrega bicarbonato?

¢) ¢ Por qué creen que pasa eso?

INFORME DEL EXPERIMENTO

Cuando se pone jugo de limdn en agua morada, el color de ésta se transfor-
ma en rosado. Si, en cambio, a! agua se le echa bicarbonato, se pone azul.
Esto se debe a que el jugo de lim6n es una sustancia 4cida y el bicarbonato
es alcalino: los acidos tornan rosa el color morado y los alcalinos lo transfor-
man en azulado.
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Tal como consta en el plan, esta vez el proyecto surgié a partir
del interés de los nifios, despertado por el juego de quimica que le
habian regalado a uno de ellos. La maestra de ese 3er. grado lo co-
mentd con su colega del grado paralelo a fin de encarar un pro-
yecto conjunto.

Después de realizar algunos experimentos que los chicos ha-
bian llevado, las maestras aclararon a sus alumnos que cada grado
iba a realizar dos experimentos diferentes que ellas llevarian y que
luego se intercambiarian los instructivos; es decir, que cada grado
realizaria finalmente los cuatro experimentos. En lo que respecta a
la produccién de textos, informaron asimismo a sus alumnos que
‘cada grado redactaria dos instructivos y dos informes de diferen-
tes experimentos: los instructivos de los que realizaran en primer
término y los informes de los que recibieran del otro grado. Con-
cretamente, 3° “A” recibié los instructivos de los experimentos 1 y
2, como asi también los informes. El otro tercero recibi6 los ins-
tructivos de los experimentos 3 y 4 y los informes correspondien-
tes. Después de realizarlos, comprenderlos y comentarlos, cada
grado reescribié los dos instructivos, que fueron enviados al otro
tercero con un cuestionario elaborado por la maestra para orientar
a los compatfieros en la redaccién del informe. -

La decisién de que fueran las maestras quienes elaborasen los
cuestionarios se relacioné con las caracteristicas textuales de los
informes de experimentos. En efecto, las preguntas ;qué pasa
si...? 0 ;qué sucede cuando...? predisponen a la produccién de un
texto descriptivo de proceso.

En muchas escuelas, cuando los nifios se abocan a la realiza-
cién de experiencias cientificas que involucran la manipulacién
del entorno para averiguar qué sucede a partir de ciertas variacio-
nes, suelen escribir posteriormente todo lo que hicieron y lo que
sucedié. Esto no es incorrecto, pero no constituye un informe de
experimento, ya que el producto resultante es un texto de trama
basicamente narrativa: en este caso lo que los chicos escriben es e}
relato de una experiencia vivida.

La razén que las maestras dieron a sus alumnos para reescribir
los instructivos para el otro grado y no mandar los originales que
ellos habian recibido, se relacion6 con verificar si ellos eran capa-
ces de escribir las instrucciones de modo que sus compaiieros las
comprendieran y pudieran llevar a cabo las experiencias. Los chi-
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cos tienen claro que uno de los aprendizajes que se espera de ellos
en la escuela es el de producir textos adecuadamente, de modo
que aceptan como natural este tipo de desafio. También se aclard
que el cuestionario que recibian les ayudaria a redactar el informe,
pero que la expectativa no era que copiaran las preguntas y las
respondiesen, sino que escribieran un texto. Ellos ya habian teni-
do contacto con ese modelo textual porque habian leido los infor-
mes de los experimentos que realizaron en primer término, de
manera que se trataba de producir textos de ese estilo correspon-
dientes a los nuevos experimentos. De todas maneras, las maes-
tras volvieron a mostrarles cémo estaban organizados los otros in-
formes para orientar la escritura de los que debian producir.

La parte final del proyecto fue muy interesante ya que, en la
reunién ampliada de los dos grados, se cotejaron y cuestionaron
datos de los experimentos y de los textos. En ambos grados se ha-
bia presentado alguna situacién de ambigiiedad en los instructi-
vos que dificult6 la realizacién de las experiencias. Las maestras
pidieron a los chicos que tomaran nota para comentarlo en la reu-
nion final; se genero6 entonces una discusién que ayud6 a los com-
pafieros a mejorar sus estrategias de produccién de textos a partir
de la descentracién que implica ponerse en el lugar del lector.

Si bien este proyecto tuvo lugar en tercer grado, puede reali-
zarse en grados medios y superiores, resultando muy practico pa-
ra trabajar ciertos contenidos de Ciencias Naturales.

Comentaremos brevemente otros ejemplos de proyectos en los
que se leyeron y escribieron textos instruccionales. -

Uno de ellos se realizé en primer grado y consisti6 en la reali-
zacién de postres para celebrar la fiesta del Dia del Maestro. Los
nifios invitaron a clase a algunas mamds que tenian fama de ser
buenas reposteras y les pidieron que les dijeran recetas de algunas
tortas y masitas para ofrecer a las maestras de la escuela en su dia.
Eligieron cinco recetas diferentes y las escribieron como a ellos les
parecia que se debfan escribir. Esa escritura se hizo en forma co-
lectiva y todos participaron dictando y/o escribiendo. Luego la
maestra llevé un libro y revistas con recetas de cocina a fin de
compararlas con las que ellos habfan confeccionado.

Como corolario del proyecto, los chicos, trabajando en peque-
fios grupos, hicieron un librito de recetas que donaron a la Biblio-
teca de la escuela y, con la ayuda de las madres que fueron nueva-
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mente invitadas, prepararon las tortas para homenajear a las do-
centes el Dia del Maestro.

Finalmente, vamos a comentar otro proyecto que demandé la
escritura de instructivos y que tuvo lugar en diferentes grados de
los tres niveles de primaria de distintas escuelas. Se trata de la in-
vencién de juegos de mesa y la confeccién de los reglamentos co-
rrespondientes. Los docentes pidieron a los nifios que llevaran a la
escuela, en caso de que los tuvieran, juegos de mesa y los maes-
tros aportaron otros. Los chicos leyeron los reglamentos y juga-
ron. Luego se les propuso que, organizados en pequefios grupos,
inventasen juegos de mesa, construyeran los tableros y el material
necesario y escribieran los instructivos respectivos.

En algunos casos, los juegos fueron intercambiados entre dis-
tintos grados para jugar y enfretenerse, de modo que los lectores
de los reglamentos eran nifios de otros grados. Otra alternativa
consistié en donar los juegos a escuelas carenciadas, de modo que
los lectores fueron chicos de otras instituciones educativas.

En todas las variantes exploradas, los alumnos disfrutaron la
propuesta, leyeron y escribieron con entusiasmo y el proyecto tu-. .
VO una gran aceptacién.



PLANIFICACION DE UN PROYECTO QUE
CONTEMPLA LA PRODUCCION DE TEXTOS
PUBLICITARIOS: FOLLETOS Y AFICHES.
“CAMPANA POR UNA COMUNIDAD SANA”




NOMBRE DEL PROYECTO: Campafia por una comunidad sana.

GRADQO: 5° FECHA DE INICIACION: 1/6/93
DURACION APROXIMADA: 20 dias.

MATERIALES QUE SE EMPLEARAN:
Afiches, folletos, manuales, enciclopedias, revistas de divilgacion, hojas, car-
tulinas, marcadores, etcétera.

ETAPAS PREVISTAS:

- A raiz de que unos alumnos. plantearon el problema de un terreno baldio
cercano a la escuela en el que los vecinos tiraban basura, comenzamos a
pensar qué se.podia hacer para solucionario.

- Después de una conversacion que se prolongé por varios dfas, resolvimos
montar en el aula una especie de agenma publicitaria para organizar una cam-
pafia en el barrio.

- Se resolvié que los materiales gréaficos mas efectivos podrian ser afiches'y
folletos que se pegarian y repartirfan en el barrio. Esto se complementaré con
una conferencia que se dictard en la escuela para los compaiieros de los de-
mds grados, a fin de concientizarlos sobre la problemética.

- Llevaremos folletos y afiches sobre diferentes temas para estudiar sus ca-
racteristicas. Indagaremos con especial atencién cémo manejan los datos
gréficos y textuales a fin de que resulten convincentes y efectivos.

- Ademds consultaremos en enciclopedias, manuales y revistas, diferentes
aspectos de la contaminacién ambiental a fin de ampliar los conocimientos
para encarar adecuadamente la organizacién de la informacion.

- Los afiches y folletos serdn confeccionados por parejas. Se corregirdn con
la participacion de otras parejas y se pasardn en limpio. Cada pareja deberd
producir, por lo menos, un folleto y un afiche. Yo haré 1a correccién final,

- Cuando el material esté concluido, se elegird un equipo para dictar la confe-
rencia en la escuela.

- Como culminacidn del proyecto, se pegaran los afiches en el barrio {en los
lugares en que esté permitido) y se repartirdn los folletos.



SITUACIGN COMUNICATIVA:
- Lector: L os vecinos del barrio.
- Autor; Alumnos de 5° grado (en parejas).

- Objetivo; Concientizar a los vecinos acerca de la necesidad de preservar el
medio-ambiente de su comunidad.

CARACTERIZACION DEL TEXTO:
- Tituloftema: Conservacién del medio ambiente.

Los folletos tienen habitualmente una funcién predominantemente apelativa
y, a diferencia de otros textos publicitarios que se caracterizan por la econo-
mia de los recursos expresivos utilizados, expanden la base informativa. Por
la problematica que se encarard, es probable que se recurra a la trama argu-
mentativa para atraer la atencién de los lectores, en cuyo caso pueden pre-
sentarse oraciones complejas integradas por construcciones condicionales o
concesivas.

Su formato mds comdn suele consistir en un triptico, que se logra con una
hoja plegada dos veces.

TEMAS, DE REFLEXION METALINGUISTICA:
(Lingtistica textual / Gramética oracional / Ortografia / Puntuacién.)

- Lingdistica textual; Estrategias de cohesién, particularmente la nominaliza-
cién. Ver esquemas de argumentacion a fin de trazar el mas conveniente
(decidir si en la primera parte solamente se presentard el tema o si se fijard
una posicion, como se desarrollard en uno u otro caso y como se plantea-
rén fas conclusiones). Considerar la espacializacién vinculada con la efica-
cia. Importancia de los titulos.

- Gramatica oracional: Reconocimiento de oraciones bimembres y unimem-
bres en los folletos que se leerdn. Sustantivos abstractos, que resultaran de
la nominalizacién (contaminacion, preservacién, conservacion, etcétera.)

- Qrtografia: Ver escritura correcta del vocabulario que se empleard. Reglas:
terminacion eién, afin con to, tor, dor; terminacién sidn, afin con so, sor,
sorio, sivo, sible.

- Puntuacidn: Trabajar la importancia de la puntuacién para lograr transmitir
adecuadamente el mensaje.



SITUACION COMUNICATIVA:

- Lector: Los vecinos del barrio.

- Autor: Alumnos de 5% grado (en parejas).

- Qbjstivo; Concientizar a los vecinos sobre la necesidad de preservar el me-
dio ambiente de! barrio.

GARACTERIZACION DEL TEXTO:
- Titulo/tema: Conservacitn del medio arr_tb_iente.

Son textos de funcién apelatlva Se con truyen para llamar la atencidn con
un minimo de recursos. expresivos S e
La espaclallzaclén tiene aquf una gran lmportanc
pografia y las imégenes que'se incluirdn. :
Los afiches suelen contener “slogans”, que pueden adoptar la forma de fra-
ses de contenido metaférico (e].: “La droga es un viaje de ida”, “La lectura,
una aventura” o “XXL marca su nivel”).

como:asi tamb|én la ti-

TEMAS DE REFLEXION METALINGOISTICA:
{Linglifstica textual / Gramatica oracional / Ortografia / Puntuacién.)

- Lingiiistica textual: Pensar slogans que sean efectivos con lenguaje econé-
mico. Importancia de la diagramacién y las tipograffas.

- Gramética oracional: Vinculado con los slogans, ver oraciones unimembres
y bimembres, predicado verbal y no verbal.

- Qrtografia; Remarcar la importancia de fa escritura correcta en los afiches.
Ver ortograffa del vocabulario empleado,



En este proyecto no se prevé realizar actividades especificas sobre los temas
de reflexién metalingiiistica. Estos se irdn trabajando a medida que se fean y
produzcan los textos.

En lo que respecta a fa temética encarada, revisaremas los materiales que po-
damos conseguir (libro§ de 4rea, enciclopedias, revistas, suplementos ecol6-
gicos de diarios, etc.). Yo presentaré los articulos que figuran a continuacién
a fin de enriquecer la discusién.

(Fuentes: Suplemento verde-del.periddico-Pagina 12 y Clenclas-naturales'7,
Serie 2000, Santiflana.)



RESIDUOS TOXICOS
ABANDONADOS EN EL PUERTO

A sbélo treinta cuadras de la
Casa Rosada se acumulan
varias toneladas de sustan-
cias quimicas y productos
toxicos, en estado de total
abandono, que las empre-
sas “importadoras” nunca
retiraron del puerto y que
ya generaron serios proble-
mas de salud a los trabaja-

dores. Pese a las reiteradas

denuncias legislativas, nin-
gln organismo se hizo car-
go de esa potencial amena-
za para los portenos.

treinta cuadras de las Casa
Rosadz y a menos de la Reser-
va Ecolégica Costancra Norte,
la plazoleta de depésitos fis-
cales Scalabrini Ortiz —de-
pendiente de la Administra-
cién General de Puertos (AGP)— es por estos -
dias uno de los polos de riesgo sanitario mds
importantes de la Capital Federal. Por envio de
la Aduana de Buenos Aires, esa frea restringida
de 1000 metros cuadrados de superficie acumu-
{a un gran tonclaje de cargas radiaclivas, corro-
sivas, explosivas, inflamables y veaenosas. To-
das clfas de alla peligrosidad, que alguna vez
fucran importadas como “malerias primas” pero
que, llzmativamente, nunca fucron retiradas del.
puerto. El lugar ao ofrece a los operarios unt
infraestructura de servicios ni condiciones de
seguridad y de salubridad minimas para cumplir
con las rulinas de carga, descarga y manipuleo
de los contencdores y cavases. Deberia fuacio-
a3r como zona destinada al almacenaje de sus-
tanciax peligrosas en forma transitoria y duran-
te lapsos miés bicn cortos, aunque debido f tra-

OPINIONES
LEGISLATIVAS

En los fundamentos de un pe-
dido de informes impulsado por
Ortiz Pellegrini, los legisladores
se refieren a la Scalabrini Ortiz
como a la “memoria de un bom-
bardeo”, y aseveran que “nuestro
pafs es vientre fértil para todo
aquel que quiera engendrar un co-
mercio seguro de téxicos o conse-
guir un depésito efectivo y sin pe-
ligro para sus desechos”. Al refe-
rirse a la responsabilidad que le
cabe al Poder Ejecutivo, los dipu-
tados se preguntan si “éstas son
las tan ansiadas ventajas que nos
afrece cf ingreso al Primer Mundo
y si en relucidn a elios no estare-
mos cumplicado la funcién de ex-
cusado, habida cuenta de las sus-
tancias que nos envian”,

4 d

toi que vienen recibiendo y al aban-
dono de sus importadores, la mercaderia se ha
convertido en puro desecho y ¢l predio en un
virtual depdsito de basura téxica,

Segdn pudo comprobar Pégina/12, los contenc-
dores con carga inflamable y explosiva, por
¢jemplo, s¢ hallan situados bajo los rayos del
sol, lo que atenla contra normas esenciales de
seguridad. También a unos metros de alli, y
ocultas bajo la sombra de los galpones, se
amontonan bolsas de nylon, envases de plistico
rotos y bareiles metdlicos abotlados o semia-
biertos, con pérdidas de liguidus, sélidos y ga-
ses, quc coastituyen un potencial peligro para

‘¢l medio ambicate y compertan serios rigsgos

para la salud del personal que trabaja alli, Entre

la mercaderia se pueden ver recipicntes de cia-
suriclorure, sulfito de sodio, cloruro de tributi-

lestano y dcido sulfémico. En otro cobertizo,

mucho mds apariado y junto a ofras sustancias

venenosas, se descubre a presencia de unos

veinte barriles con parathien, Ja mayoris hin-

chadox y con parte de su contenido derramado

en ¢ suclo,



Curioso

Aunque parezca mentira, la basura también puede servir para
generar energia. En varios lugares del mundo, principalmente en
Japén y Alemania, hay centrales de generacién que usan basura
como combustible. Una forma es quemando los desperdicios. Asf
se generan altas temperaturas que, mediante una caldera de vapor,
mueven una turbina y generan corriente eléctrica. Otra forma es
mediante los llamados “biodigestores™, que son enormes silos don-
de se tira basura orgénica —desperdicios de granja o cloacales—
que al descomponerse genera un gas que contiene metano y'que se
usa luego, principalmente para calefaccionar viviendas o alimentar

un pequeiio generador.

iLa basura
puede ser dinero!

Para reducir la basura se emplea el reci-
claje, que consiste en su procesamiento y
su posterior utilizacién. El reciclaje pro-
duce beneficios econémicos, ahorro de
materias primas y de energia. Cuando se
usa una tonelada de papel reciclado, se
evita la tala de veinte 4drboles, y por cada
tonelada de vidrio reciclado, se ahorran
1.200 kilos de materia prima.

Ademds, el reciclaje disminuye la conta-
minacién. Reciclando una tonelada de
acero a partir de chatarra, se reduce la
contaminacién del aire en un 86%, y la
del agua en un 76%.

Ein el campo, las basuras y los desechos
orgdnicos son empleados para producir
biogas, gas metano resultante de la activi-
dad de las bacterias descomponcedoras,
altimo eslabdn de la cadena tréfica.

ECUADOR

NOALA
BASURA

El presidente ecuatoriano, Sixto Durin
Ballén, se comprometi6 piblicamente a no
permitir que su pafs se convierta en “un ha-
surero internacional de desechos téxicos™.
El pronunciamicnto se produjo una semana
después de la denuncia formulada por la
Fundacion Natura —la mayor organizacién
ambicntalista de ese pais— en la que ad-
vertfa que la compaiifa nortcamericana
Energy Processing and Suply Inc. habia
realizado varias propuestas a municipios
ecuatorianos ubicados al borde del Pacifi-
co. Las propuestas inclufan la instalacion
de un complejo industrial para recibir 2000
toneladas diarias de residuos y, a cambio,
donaba un hospital para la comunidad.
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Este proyecto se originé a partir de una preocupacién de los
alumnos, vinculada con un problema del barrio. Mds alld del tras-
torno real, el suceso se relacionaba con una temdtica que concita el
interés de mucha gente (particularmente nifios y jévenes), que es
la conservacién del planeta. Por otra parte, la maestra —como
afirma el dicho popular— “unié lo atil a lo agradable”, ya que en
el programa de Ciencias Naturales de 5° grado hay una unidad
destinada a la ecologia y la contaminacién ambiental.

En este caso el proyecto se organiz6 en funcién del tema y se
decidi6é producir folletos y afiches por considerar que eran los ma-
teriales mds adecuados para encarar la situacién. La docente tomé
en cuenta, ademds, que los chicos no habian explorado ni produci-
do este tipo de textos apelativos publicitarios anteriormente, ra-
z6n por la cual aprovechd la ocasién para incursionar en esa tarea.

Tal como hicimos con los proyectos anteriores, comentaremos
ahora otras alternativas en las que se produjeron folletos y afiches
en diferentes grados.

Un tema que despierta gran ansiedad y angustia es el SIDA. En
un séptimo grado, los chicos y el maestro decidieron encararlo de
un modo que trascendiera las fronteras de su aula, a fin de com-
partir con otros sus temores y a la vez intentar combatirlos inves-
tigando y ofreciendo un servicio a los demds. Invitaron a un espe-
cialista a la escuela para que les diera una charla al respecto, ex-
ploraron en diferentes fuentes (libros, revistas, videos, etc.) y, fi-
nalmente, organizaron una exposicién de afiches sobre el SIDA a
la que invitaron a alumnos y docentes de las escuelas de la zona.
El corolario del proyecto fue un concurso de afiches relativos a esa
terrible enfermedad, que se organizd entre todos los estableci-
mientos del distrito escolar.

En otro orden de cosas, en un tercer grado de una escuela de
Capital Federal, la maestra decidié abordar el tema de la ciudad
de Buenos Aires. Llevé a clase varias fotos de edificios importan-
tes (el Obelisco, el Cabildo, la Casa de gobierno, la Catedral, el’
Congreso, etc.) y de lugares tipicos (la calle Caminito de La Boca,
la calle Florida, el Zoolégico), a fin de que los chicos los identifica-
ran. A partir de ese disparador, la clase se organizé como una
agencia de turismo que iba a promocionar nuestra ciudad. El pro-
yecto entusiasmé a los chicos y se prolongé més alld de lo previs-
to, ya que habia sido pensado para dos semanas y abarcé més de
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un mes, incluyendo paseos, visitas al Congreso, un teatro y mu-
seos, entrevistas, lectura de muiltiples textos, etcétera.

La fase final consisti6 en la confeccién de folletos que se repar-
tieron en los otros grados de la escuela, previa constatacién de que
el resto de los compafieros no conocia muy bien la ciudad en la
qué vivian.



REFLEXIONES
FINALES

Este libro deja una deuda pendiente: el desarrollo de los pro-
yectos. Le falta el calor de las aulas, las voces y las escrituras de
los nifios, las intervenciones de los maestros... Esto se debe a que
muchos de los proyectos expuestos han sido y/o estan siendo lle-
vados a cabo por docentes de diferentes escuelas ptblicas y priva-
das de Capital Federal y Provincia de Buenos Aires, pero su ejecu-
cién no ha sido, hasta ahora, registrada con la minuciosidad que
exigiria una publicacién.

No obstante, consideramos que los aspectos lingiiisticos des-
criptos en este trabajo, como asi también los lineamientos pro-
puestos para la planificacidn, eran temas que demandaban ser so-
metidos a consideracién de docentes y capacitadores sin més di-
laciones. La intencién fue, lisa y llanamente, comunicar nuestra
reflexién y experiencia actual sobre el aprendizaje y la ensefianza
de la lectura y la escritura, a la luz del conocimiento de algunos
aspectos textuales y a partir de la planificacién de proyectos que
tomaran en consideracién la produccién de textos completos, in-
cluidos en una situacién comunicativa especifica, con destinata-
rios reales. ,

Tal vez sea interesante incluir, en estas reflexiones, algunos co-
mentarios acerca de los grandes temas alrededor de los cuales se
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organizd nuestra tarea: la planificacion didéctica y los aportes lin-
glifsticos relativos a la variedad textual.

Con relacién a la planificacién didactica, existe amplia eviden-
cia en el campo educativo de que esta cuestién reviste gran impor-
tancia pero es un problema de dificil solucién.

Revisando carpetas diddcticas de diferentes escuelas de distin-
tas regiones del pafs, en numerosas ocasiones nos hemos encon-
trado con paginas similares, que no reflejaban en absoluto identi-
dad de experiencias de aula.

Dicho con otras palabras: maestros cuyo accionar era construc-
tivista y cuya concepcién de la lectura y la escritura coincidia con
la nuestra, consignaban en sus carpetas diddcticas “planificacio-
nes” que consistian, exclusivamente, en titulos de libros, definicio-
nes de nociones gramaticales, reglas ortogréficas, largas listas de
ejercicios de reconocimiento de sujetos, predicados, sustantivos,
adjetivos, verbos, etc., y que eran exactamente iguales a las que
aparecian en carpetas de maestros cuya concepcién del aprendiza-
je era de neto corte conductista y cuya tarea en el aula reflejaba
con fidelidad lo que se habia asentado en el “plan”.

Todos los aspectos mds enriquecedores de la planificacién,
aquellos que hacen a la programacién coherente de proyectos en
lo referente a la manera de encarar el tema, a la situacién comuni-
cacional o a aspectos relativos a los textos con los que se iba a tra-
bajar, no aparecian asentados en ninguna carpeta. Tampoco se
consignaba qué caracteristicas tenian los textos con los que traba-
jarfan ni cémo se vincularian los temas de gramatica oracional,
que aparecian mencionados, con los textos en cuestién.

Creemos que esto no es casual. La reflexién sobre todos estos
aspectos demanda no poco tiempo y esfuerzo previos a la tarea.

Cuando iniciamos nuestro trabajo de investigacién-accién con
los docentes de Los Pinitos, a todos les resulté de gran atraccién y
utilidad disponer de los aportes linglifsticos desarrollados en los
Capitulos 1 y 2 de este libro y manifestaron necesidad de contar
con la informacién que incluimos en el Glosario. Sin embargo,
muchos de ellos evidenciaron resistencia a registrar por escrito to-
dos los items que aqui se sugieren para la planificacion de los pro-
yectos, Creemos importante subrayar que estos maestros ya esta-
ban desarrollando en sus grados, desde hacia bastante tiempo,
proyectos similares a los mencionados en el Capitulo 4. Pero la
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planificacién escrita era mds azarosa y personal y, en muchos ca-
sos, no totalmente representativa del trabajo que se llevaria a cabo
en el aula.

Resolvimos hacer el esfuerzo de consignar de manera més
completa y fiel los distintos aspectos de los proyectos. Surgid, en-
tonces, la necesidad de aunar criterios y formas a fin de que las
planificaciones fueran comprensibles para la direccion de la es-
cuela y para los colegas que quisieran compartirlas.

Consignar por escrito la planificacién integral de los proyectos
no es una tarea sencilla. Pero después de un periodo de entrena-
miento los docentes arribaron a la siguiente conclusién, sintetiza-
da por una maestra de tercer grado: “Esta manera de planificar el
trabajo te lleva mds tiempo antes, pero te alivia mucho el trabajo
posterior. Generalmente uno no prevé de manera tan detallada to-
do, entonces después tiene que ir buscando, haciendo y decidien-
do muchas mdés cosas sobre la marcha. Ademas, tener claro c6mo
es el texto con el que vamos a trabajar ayuda mucho”.

Coincidimos con esta maestra en que el conocimiento de las ca-
racteristicas del texto constituye un dato decisivo para poder
abordarlo de manera fructifera.

Para corroborar esta afirmacién recurriremos, nuevamente, a
lo que ya hemos comentado en péginas anteriores acerca de cémo
abordar los textos literarios.

Un escritor argentino, Juan Carlos Martini (1993), publicé un
articulo en el que efectuaba las siguientes consideraciones acerca
del escritor y el lenguaje literario: “El uso que un escritor hace de
la lengua es un uso asocial, transgresor, disidente (...). Quien escri-
be renuncia al orden establecido, infringe leyes, rompe pactos (...).
El unico objeto real de la escritura es la lengua. En la trama de su
objeto la escritura organiza temas y formas”.

El docente que ignora estos datos, bellamente explicitados por
Martini, no contribuird a formar buenos lectores de textos litera-
rios. Si el maestro desconoce que la funcién esencial de la literatu-
ra es crear belleza y que el lenguaje esta al servicio de esta finali-
dad, no podré penetrar esa trama en la direccién adecuada ni lo-
grard conducir a sus alumnos a buen puerto. Lamentablemente
esto acontece a menudo y los textos literarios son tratados como si
fueran textos informativos, donde la preocupaci6n esta estricta-
mente centrada en lo que se dice, haciendo caso omiso del peso



154 La escuela y los textos

crucial de cémo estd dicho. La prueba mds contundente de esta
desviaci6n son las preguntas no pertinentes con las que se suele
coronar la lectura de cuentos en las escuelas, referidas a la infor-
macién que contienen. Un ejemplo grosero de esta préctica seria
un cuestionario de este tipo, referido al cuento “La Biblioteca de
Babel” de Jorge Luis Borges: ;Cudntos anaquelés tiene la Bibliote-
ca?; ;Qué forma tiene la escalera que conduce a lo remoto?; ;C6-
mo se llama el mejor volumen?

Una de las razones que nos impulsaron a publicar este libro
fue contribuir a prevenir situaciones de esta naturaleza.

Antes de finalizar, y para aclarar un punto que surgi6 en los
cursos de difusion de este material, queremos agregar un uitimo
comentario.

Es evidente que los proyectos que se desarrollen en un afio no
abarcardn todos los contenidos programaéticos que correspondan
al curriculum respectivo: légicamente, habrd temas de Lengua y
de otras dreas (Matemadticas, Ciencias Naturales o Sociales) que no
tendran una cabida natural en ellos.

Esa situaciéon excede la problemdtica que nos convoca. En
nuestra experiencia, los maestros trabajan con sus alumnos fuera
de los proyectos aquellos temas que no se relacionan con los mis-
mos. No nos parece deseable forzarlos para incluir en ellos todos
los temas del programa, ya que se desvirtuaria sustancialmente el
espiritu de esta oferta diddctica.

Los proyectos no han sido pensados como pretextos que fun-
cionen como bolsas informes en las que se meterdn, a como dé
lugar, todos los contenidos de los programas. Por el contrario,
son esquemas coherentes que aspiran a proporcionar, de una
manera organizada y légica, situaciones adecuadas de estudio,
lectura y escritura.

Tencmos plena conciencia de que nuestra propuesta serd mejo-
rada con el tiempo, pero consideramos, de todos modos, que los
temas expuestos en este trabajo podian contribuir a actualizar el
debate, brindando un modesto aporte a los docentes tendiente a
enriquecer su labor como ensefiantes de la lectura y la escritura.
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En los ultimos afios, la ensefianza de la lengua en nuestra es-
cuela estd acercdndose, poco a poco y con dispar efectividad, a los
enfoques, denominados en forma muy amplia, enfoques comuni-
cacionales (Widdowson, 1978), para los cuales la propuesta de
aprendizajes significativos en el drea de la lengua, desde una pers-
pectiva social, se vincula directamente con el rol del lenguaje co-
mo instrumento de comunicacién.

El propésito central de estos enfoques es el de mejorar la com-
petencia comunicativa de los alumnos (Dell Hymes, 1974), au-
mentando su eficacia en la produccién e interpretacién de mensa-
jes, tanto en el medio oral como en el escrito.

Una de las estrategias privilegiadas por esta linea de trabajo
consiste en partir de la reflexién de los nifios acerca del uso que
hacen de la lengua, en los distintos intercambios lingliisticos que
tienen lugar en su vida cotidiana, para conducirlos al conocimien-
to de las reglas que rigen la construccién de los textos mds ade-
cuados para cada situacién comunicativa, en virtud de los partici-
pantes, las intenciones, los requerimientos del contexto, etcétera.

El interés por estos enfoques ha introducido en la didéctica de
la lengua una serie de conceptos basicos de las teorias de la comu-
nicacién, a algunos de los cuales nos hemos referido en esta obra
y, por consiguiente, los definiremos a continuacion:

Comunicaciéon

La palabra comunicacién es altamente polisémica, ya que pre-
senta multiples acepciones: trato o correspondencia entre dos o
mds personas, unién entre ciertas cosas, entendimiento, “accion
de hacer participe a otro de lo que uno tiene o de descubrir, mani-
festar o hacer saber a uno alguna cosa” (RAE, 1970). A su vez, el
uso cotidiano del término encierra, también, connotaciones tales
como entenderse, comprenderse.

En esta obra se ha empleado el vocablo comunicacién desde la
perspectiva de las teorias de la comunicacién: proceso a través del
cual el mensaje elaborado por un emisor llega al receptor.
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Circuito de la comunicacién
Se conoce con este nombre al conjunto de factores que intervie-

nen en todo acto de comunicacién verbal. Jakobson (1984) los re-
presenta esquematicamente asi:

Contexto de referencia

(Referente)

Destinador Mensaje Destinatario
(emisor) (receptor)
Contacto
(canal)

Cédigo

(En este libro, empleamos las denominaciones encerradas entre
paréntesis.)

El emisor

Es la persona que elabora el mensaje a través de un proceso de
codificacién, mediante el cual selecciona y combina los distintos
elementos morfofonemdticos, sintdcticos y semdnticos de la len-
gua, _
En las actividades de seleccién y combinacion tienen particular
incidencia las demandas del tema a tratar; los requerimientos del
tipo de texto mds conveniente para la situacién comunicativa en la
que estd inserto el emisor, y las exigencias derivadas de las condi-
ciones concretas de la comunicacion (perspectiva pragmética).

El emisor recibe distintas designaciones tales como alocutor,
destinador, enunciador, hablante, escritor, autor, y otras, de acuer-
do, principalmente, con la corriente lingtiistica o semi6tica tomada
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como marco tedrico y con el medio empleado para emitir el men-
saje (lengua hablada o lengua escrita).

El receptor

Es la persona que recibe e interpreta el mensaje, a través de
un proceso de decodificacién de los distintos elementos lingiisti-
cos y pragméticos que lo configuran.

De acuerdo con teorias semidticas de amplia difusién en la ac-
tualidad, la decodificacidn es un proceso activo, en el cual se po-
nen en juego la competencia lingiiistica, cultural, ideolégica del
receptor, asi como sus conocimientos previos acerca del tema y
del tipo de texto empleado, y sus esquemas socioafectivos y cog-
noscitivos. La interpretacién del mensaje por parte del receptor es
una actividad muy compleja, en la cual, también, cumple un rol
esencial el conocimiento que ese receptor tenga de los rasgos esen-
ciales de cada tipo de texto.

Por las mismas razones enunciadas al referirnos al emisor, el
receptor recibe distintas denominaciones: alocutario, destinatario,
enunciatario, oyente, lector, etcétera.

El referente

Personas, objetos, sucesos reales o ficticios, pertenecientes al
mundo que nos rodea o a mundos posibles o imaginados, a los
cuales se alude en los textos. ’

Las relaciones que se establecen entre los textos y sus referen-
tes son estudiadas por las distintas teorias que se centran en la
problemdtica de la referencia y de la correferencia (Glosario, se-
gunda parte).

El mensaje

Emisién lingiiistica que circula entre los participantes de una
determinada situacién de comunicacién. Los distintos componen-
tes del mensaje se combinan de acuerdo con las reglas constituti-
vas del cédigo.
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El canal

Es el medio a través del cual se transmite el mensaje (ondas so-
noras, sustancia grafica). Acttia como elemento de contacto para
establecer y mantener la comunicacién entre emisor y receptor.

El cédigo

Conjunto de reglas de seleccién y combinacién de signos. En el
esquema de Jakobson se aplica el concepto de cédigo a las lenguas
naturales, en nuestro caso, el espafiol. Para que la comunicacién
sea posible, emisor y receptor deben compartir, al menos en parte,
el mismo cédigo.

Es necesario tener en cuenta que existen variedades del len-
guaje —subcodigos—, que revisten una importancia capital en la
produccién e interpretacién de los mensajes. Entre estas varieda-
des destacamos el dialecto y el registro.

Registro

Variedad del lenguaje que responde a las exigencias del
contexto comunicativo en que tiene lugar el intercambio lin-
giiistico. Por ejemplo, existen diferencias en el uso que hace-
mos del lenguaje cuando dictamos una clase de ciencias socia-
les o cuando hablamos con los padres acerca de los comporta-
mientos de los nifios. )

Durante el dia pasamos constantemente de un registro a
otro, en la medida en que participamos de diferentes situacio-
nes comunicativas: en nuestra casa, en la escuela, en la calle, con
nuestros alumnos, con las autoridades, etc. (Halliday, 1982).

Dialecto

Variedad del lenguaje segtin los usuarios. Podemos consta-
tar que el lenguaje varia segtin la edad (“dialectos” de los ado-
lescentes); el grupo social al que se pertenece (“dialectos” de
las clases populares, “dialecto” de la clase media); el sexo
(“dialecto” de las mujeres o de los hombres); el lugar de origen
(“dialecto” rioplatense), etcétera.
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Desde la sociolingtiistica se establece el principio de varie-
dad, base del respeto por los usuarios de los distintos dialec-
tos, en oposicién al principio de déficit y de superioridad, que
fundamentan los prejuicios lingiiisticos.

El dialecto tiene una mayor permanencia que los registros,
de alli que Halliday (1982) asocie dialecto con estructura sogial
y registro con procesos sociales.

Funciones del lenguaje. Segtin Roman Jakobson (1984)

Para este autor, que ha sido una de las figuras mds importantes
para el desarrollo de la lingtiistica del siglo XX, cada uno de los
factores que intervienen en el circuito de la comunicacién determi-
na una funcién diferente del lenguaje, aunque es muy dificil en-
contrar mensajes que vehiculicen una tnica funcién. En todos
ellos se presentan las distintas funciones organizadas en un orden
jerdrquico: “La estructura del mensaje depende, primariamente,
de la funcién predominante”.

Asi, cada uno de los constituyentes del circuito se relaciona con
una funcion predominante, segtin podemos observar en este es-
quema:

Contexto de referencia.

(Referente)
Funcién referencial
(informativa)

Destinador Mensaje Destinatario
(Emisor) Funcién poética (Receptor)
Funcién emotiva (literaria) Funcién conativa
(expresiva) (apelativa)
Contacto
(canal)

Funcién fética

Cédigo
Funcién metalingtiistica

(Los nombres que figuran dentro de los paréntesis corres-
ponden a las designaciones usadas en este libro.)
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La funcién referencial (informativa) privilegia el contexto de
referencia o referente. Es, quiz4, la funcién mds importante del
lenguaje ya que todos los mensajes contienen unidades informati-
vas, aunque sea en un porcentaje mfnimo.

La funcién emotiva (expresiva) se centra en el emisor. Mani-
fiesta directamente “la actitud del hablante ante aquello de lo que
estd hablando... El estrato puramente emotivo lo presentan en el
lenguaje las interjecciones” (Jakobson, 1984, p. 353).

La funcién conativa (apelativa) se orienta hacia el destinatario.
“Halla su més pura expresién gramatical en el vocativo y el impe-
rativo” (Jakobson, 1984, p. 355).

El modelo tradicional del lenguaje se reducia a estas tres fun-
ciones, conocidas como representativa, expresiva y apelativa, res-
pectivamente.

La funcién poética (literaria) se orienta al mensaje como tal, al
mensaje como mensaje. Se opera sobre el lenguaje para lograr be-
lleza. “La ambigiiedad es carécter intrinseco, inalienable, de todo
mensaje centrado en sf mismo... No sélo el mensaje en sf, sino in-
cluso el destinador y el destinatario se vuelven ambiguos. Ade---
mas del autor y del lector, se da el ‘yo’ del protagonista lirico, del
narrador ficticio y el ‘ti’ del supuesto destinatario de los monélo-
gos dramdticos, stplicas y epistolas... La primacia de la funcién
poética sobre la referencial no elimina la referencia, pero la hace
ambigua” (Jakobson, 1984, pp. 382-83).

La funcién fitica enfatiza el contacto (canal). Los mensajes
construidos en torno de esta funcién sirven sobre todo para cons-
tatar si el canal de comunicacién funciona. Sirven, principalmente,
para establecer, prolongar o interrumpir la comunicacién. Jakob-
son (1984, pp. 356-357) incluye un ejemplo muy elocuente:

“—Bueno —dijo el joven.

—Bueno —dijo ella.

—iBueno! Ya estamos —dijo él.

—Ya estamos —dijo ella—, ;verdad?
—Eso creo —dijo él—. jHala, ya estamos!
—Bueno —dijo ella.

—Bueno «dijo él—, bueno”.

La funcién metalingiifstica privilegia el cédigo. Recordemos
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que un metalenguaje es un lenguaje que no habla de objetos sino
del lenguaje mismo. Usamos metalenguajes cuando trabajamos en
gramatica o en légica; pero, también, la funcién metalingtiistica se
instala, con frecuencia, en nuestra vida cotidiana, cuando, por
ejemplo, uno de nuestros adolescentes pretende precisar si estd
entendiendo el c6digo usado por su interlocutor:

—;Qué quisiste decirme con ya fue?
—Ya fue significa que todo lo sucedido entre nosotros pertenece
definitivamente al pasado.

Otros autores han analizado, desde distintas perspectivas, las
funciones del lenguaje que son vehiculizadas por los diferentes
textos. Destacamos, al respecto, los trabajos de M.A.K. Halliday
(1982), los cuales han sido muy difundidos a través de las investi-
gaciones psicolingiiisticas (Goodman, 1986).

Competencia comunicativa

Capacidad para comprender y producir mensajes coherentes.
Esta competencia comprende la puesta en marcha de otras compe-
tencias, a saber:

Competencia lingiiistica

Conocimiento que tiene el hablante del Iéxico y de la gramdtica
de la lengua que usa. Asf aceptemos la teoria chomskyana acerca
de que esta competencia es innata (el hombre trae consigo una
gramitica implicita constituida por una serie de reglas sintacticas,
que le permiten construir infinitos enunciados mediante el inter-
cambio linglifstico con el ambiente), o consideremos que esta com-
petencia se construye en su totalidad en el proceso de interaccién
lingtlifstica, lo cierto es que el nifio, como hablante de una lengua,
cumple las reglas que rigen su fuficionamiento, aunque no pueda
explicitarlas.

Competencia temdtica

Conocimiento que tiene el hablante/oyente, aunque sea mini-
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mo, del referente del mensaje. Este conocimiento integra su “enci-
clopedia” y se relaciona con sus competencias ideolégica y cultural.

Competencia pragmdtica

Conocimiento del hablante/oyente acerca de los usos, las es-
trategias, las normas que rigen las relaciones comunicativas entre
distintos interlocutores y los factores que influyen en la seleccién
de los recursos del lenguaje y en la interpretacién correcta de esos
recursos, seguin reglas aceptadas socialmente (Neis, 1981).

Competencia textual

Habilidad para interpretar y/o producir textos que concreti-
zan, en su totalidad y en cada una de sus partes, una determinada
intencién del autor, a través de su organizacién y de los recursos
empleados.

Nota

Recomendamos la siguiente bibliografia a aquellos lectores que de-
seen incrementar la informacién que aqui suministramos:

Bateson G. et al. (1984). La nueva comunicacién. Barcelona, Paidés.

Halliday, M.A K. (1982). El lenguaje como semiética social.
México, Fondo de Cultura Econémica.

Jakobson, Roman (1984). Ensayos de lingiiistica general.
Barcelona, Editorial Ariel, S.A., Coleccién Letras e Ideas.

Lomas, Carlos y Andrés Osoro (comp.) (1993). El enfoque comunicativo
de la ensefianza de la lengua. Barcelona-Buenos Aires, Paidés.

- Marin, Marta (1988). Lengua y Literatura 1, 2 y 3. Trabajos
de integracién de Gramatica y Discurso. Buenos Aires,
Aique Grupo Editor.
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SEGUNDA PARTE: LINGUISTICA TEXTUAL

Texto. Contexto. Cotexto.
Referencia y correferencia.
Relaciones endoféricas y exoféricas.
Recursos y estrategias de cohesién y coherencia.

Superestructuras. Macroestructuras. Espacializacién.

Gran parte del siglo XX contemplé un desarrollo sumamente
interesante de los estudios lingiiisticos que enfocaban los proble-
mas relativos a la oracién y a las relaciones entre sus elementos
constituyentes. Como resultado del desenvolvimiento de teorfas e
investigaciones que surgieron bajo el nombre genérico de estruc-
turalismo, se hicieron descripciones congruentes, precisas y, a la
vez, exhaustivas, de la sintaxis oracional, de la fonologia y de la
morfologia; pero, se dejaron de lado las preocupaciones relativas a
aspectos semdnticos y contextuales del lenguaje, considerado en
distintas situaciones de enunciacion.

Esas descripciones —que constituyeron durante mucho tiempo
el objeto de la ensefianza de la lengua en nuestra escuela— nos
permiten clasificar los recursos ofrecidos por el sistema de la len-
gua (algunos ejemplos de estas clasificaciones, en el nivel oracio-
nal, aparecen en la tercera parte de este Glosario); pero, no nos
dan cuenta de “cémo” saber usarlos de acuerdo con las exigencias
de la comunicacién.

La lingiiistica textual, que surge en la década del 60, va a poner
en primer plano los factores de produccién, recepcién e interpre-
tacion de los textos en cuanto unidades de comunicacion.

La irrupcién de esta lingiifstica nos ayudod a desviar nuestra
atencion de la oracién al texto, de las unidades morfosintacticas a
las unidades seménticas. Nos preocupamos, preferentemente, por
las relaciones que se establecen entre los distintos elementos cons-
tituyentes del texto y por las vinculaciones entre estos elementos y
el contexto. Y, asi, al mismo tiempo que comenzamos a prestar
mayor atencién a las clases de palabras que expresan esas relacio-
nes (plano lingiiistico), trabajamos, también, en el plano proposi-
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cional (el de las ideas) y en el plano comunicacional (el de las in-
tencionalidades del emisor), para alcanzar el significado global del
texto.

Ese significado global no se puede obtener teniendo en cuenta,
solamente, el significado de cada una de las oraciones, ni siquiera
de cada uno de los pérrafos. Las oraciones funcionan como mi-
croestructuras; el texto, como una macroestructura, cuyo sentido
no es una suma de los significados de cada una de sus oraciones.
El sentido es una integracién, una construccién que el lector hace
al operar sobre el texto para desentraiiar las relaciones referencia-
les, construccién en la cual juega también un papel relevante lo
que él puede aportar al texto gracias a sus conocimientos lingiiisti-
cos, culturales, textuales.

El marco conceptual de la lingﬁistica del texto nos ha servido
como contexto de deduccién de algunos conceptos incluidos en
nuestro trabajo, a los cuales nos referiremos a continuacién. En es-
ta obra hemos dejado, expresamente, de lado, el tratamiento siste-
maético de los elementos implicitos del texto (implicaciones, pre-
supuestos, sobreentendidos e implicaturas) y las determinaciones.
de los actos de habla.

El texto

Es cualguier pasaje hablado o escrito, de cualquier extensién,
que funciona como un todo coherente (Halliday y Hassan, 1976).

El texto, producto de la actividad verbal humana, es una uni-
dad semadntica, de carécter social, que se estructura mediante un
conjunto de reglas combinatorias de elementos textuales y oracio-
nales, para manifestar la intencién comunicativa del emisor. Tiene
una estructura genérica, una cohesién interna y funciona como
una totalidad. Los componentes lingtiisticos del texto se vinculan
entre si a través de distintas estrategias de cohesién y coherencia.

En la sociedad circulan, a través de medios orales o escritos, di-
ferentes tipos de texto, entre los que encontramos aquellos a los
cuales nos hemos referido en los capitulos anteriores: textos perio-
disticos, textos literarios, textos humoristicos, textos instrucciona-
les, etc., y sus diversas variedades.
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El contexto

Es el conjunto de todos aquellos elementos, exteriores al texto
(preferentemente, los relativos a la situacién comunicativa), que
inciden tanto en la manera de organizar y de estructurar los textos
como en el modo de interpretarlos.

El concepto de contexto es uno de los més controvertidos en el
estudio del lenguaje y, por consiguiente, del texto, en parte por la
ambigiiedad de su definicion. Tradicionalmente, se recurria al
concepto de contexto para vincular las estructuras lingiiisticas con
las estructuras sociales (contexto socichistdrico en el que se sitia
la produccion lingiiistica). También a menudo se habla de contex-
to cultural para sefialar la relacién intrinseca que se establece en-
tre lenguaje y cultura. Y, de manera mas acotada, se designa con
el nombre de contexto, tal como lo enuncidramos anteriormente,
al conjunto de los elementos de la situacién comunicativa que de-
terminan la produccién y la interpretacién de los textos (contexto
de situacién).

Aunque distintas corrientes y teorfas dentro de la lingiiistica
del texto, suelen adoptar posiciones diferentes, e incluso opues-
tas, al caracterizar al contexto de situacién en sus relaciones con
lo textual, sin embargo, existe cierto consenso en considerar que
forman parte de este contexto:
~—la identidad, los comportamientos y las intencionalidades de los

participantes en la situacién comunicativa;
—los pardmetros espacio-temporales vinculados con esa situacién;
—el lugar social: instituciones, ideologias, espacios cotidianos que
se relacionan con la situacién de comunicacién (Bronckart, 1987).

El cotexto

Es todo el conjunto lingiiistico que rodea a un elemento dado
del texto, es decir, las partes del texto ubicadas antes y después de
este elemento.

La referencia

Es el proceso de vincular el texto con el referente, es decir, es el
“conjunto de mecanismos que permiten que se correspondan cier-
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tas unidades lingiifsticas con ciertos elementos de la realidad ex-
tralingtliistica” (Kerbrat-Orecchioni, 1986).

Relacién que se establece entre lo que se dice en el texto y las
entidades del mundo real, imaginado o posible, o sea, entre lo que
expresamos en el texto y aquello de lo cual estamos hablando.

Juan entré llorando a casa.

En esa oracion nos estamos refiriendo a:

Una persona “Juan”, que lleva a cabo una accién “entrar” que
se realiza en un lugar “casa”, de un modo determinado “lloran-
do”.

La correferencia

Es el proceso de relacionar distintas expresiones del cotexto
con un mismo elemento de la realidad extralingiifstica.

La nifia a guien acabas de ver es la hija mayor de Pedro. Quien no
se refiere directamente a una entidad del mundo real, posible o
imaginado, sino al término nifia, el cual si establece una relacién
directa con un elemento del referente.

Nifia y gquien aluden, entonces, a una misma entidad; por con-
siguiente mantienen entre si una relacién de correferencia.

Relaciones exoféricas y endoféricas

Se vinculan con los procesos de referencia y de correferencia y
se las conoce, generalmente, con el nombre de relaciones referen-
ciales.

1. Relaciones exofdricas

Son las relaciones que se establecen entre el texto y el contexto.

En todo texto pueden aparecer emisiones lingiiisticas que nece-
sitan de informacién contextual para ser comprendidas. Son ex-
presiones que nos remiten al contexto a través del cual pierden
ambigtiedad. A

La lengua cuenta con algunos recursos (pronombres, adverbios
y ciertos verbos), que, usados de una determinada manera (uso
deictico o deixis), remiten al contexto.

La deixis es el proceso de identificar y localizar las personas,
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objetos, procesos, acontecimientos y actividades de que se habla
tomando en consideracién el contexto.

Generalmente, se reconocen tres clases de deixis: de personas,
de lugar y de tiempo.

Los defcticos de persona, por ejemplo, los pronombres perso-
nales y posesivos de primera y de segunda persona, sirven para
codificar los roles del emisor y del receptor: yo (y el paradigma de
la primera persona) remiten al emisor; ti/vos/usted (y el para-
digma de la segunda persona) remiten al receptor.

Disfruté de mi veraneo en compariia de tus hijos y de mis amigos mds
intimos. '

Mi (veraneo)/mis (amigos) remiten a la persona que formula el
enunciado; tus (hijos), al destinatario de ese enunciado. Esos pro-
nombres usados deicticamente adquieren significacién en el con-
texto.

Los deicticos de lugar, por ejemplo, los demostrativos: éste,
aqui, ac4, etc., y algunos verbos: ir/venir, codifican la localizacién
en relacién con el punto de vista del emisor.

Lleg6 aqui muy temprano. Aqui, se refiere al lugar en que se pro-
duce la enunciacién.

Los deicticos de tiempo, por ejemplo, ahora, ayer, hoy, maiia-
na, este domingo, la semana préxima, dentro de poco, etc., codifi-
can los tiempos en relacién con el momento de la enunciacién. La
semana préxima regresaremos. La significacion de semana préxima,
estd en relacién con el momento de la enunciacién.

Los deicticos son “auténticos” cuando los participantes, el lu-
gar y el momento de la situacién comunicativa quedan implicitos,
pues cuando se los explicita en el texto todo elemento que remita
a ellos se convierte en anaférico. Llegamos al pueblo durante la noche.
Agqui nos quedamos a dormir. Aqui remite al cotexto, pues se refiere
al pueblo, por lo tanto, tiene valor anaférico.

2. Relaciones endoféricas

Son las relaciones que se establecen entre los distintos elemen-
tos que constituyen un texto, o sea, que vinculan a los componen-
tes del cotexto.

¢ Aniforas: son elementos linglisticos que remiten a informa-
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ciones anteriores del texto. Los pescadores y aquellos ndufragos que
recién habian sido rescatados de las aguas permanecian en el muelle.
Los primeros cuidaban sus lanchas; los otros recibian alli los primeros
auxilios.

¢ Catiforas: son elementos lingtiisticos que remiten a informa-
ciones posteriores del texto. Ellos ocultaban tras una miscara de indi-
ferencia el encono que les producia la presencia de una patrulla del ejérci-
to, pues estos aldeanos de Chipre atesoraban en su memoria los ingra-
tos recuerdos de las depredaciones sufridas anteriormente.

Recursos y estrategias de coherencia y cohesién

En general, las distintas corrientes de la Lingiifstica del texto
coinciden en destacar que la coherencia y la cohesién son los
principales patrones de la textualidad y del procesamiento cog-
noscitivo del texto.

La coherencia es una propiedad esencial del texto que emerge
como resultado de una red muy compleja de factores de orden
cognoscitivo, interaccional y lingiiistico, que se relacionan en la
estructura profunda de los textos para configurar el significado
global de los mismos (De Beaugrande y Dressler, 1981).

La cohesién es una relacién seméntica que se establece entre
las distintas partes del texto, a través del sistema lexicogramatical
de la lengua: distintos recursos lingtiisticos permiten establecer re-
laciones de sentido entre las diferentes partes constitutivas del
texto, asegurando su estructuracién en el nivel superficial.

En la medida en que la coherencia se relaciona, en gran parte,
con los mecanismos lingtiisticos de cohesién, nos referiremos en
este apartado en forma indistinta a estrategias de coherencia y co-
hesion. Nuestro sistema de lengua nos ofrece una serie de recur-
sos que, empleados de una manera determinada, estrategias, nos
permiten comprender y/o producir textos.

Algunos de esos recursos (de cuya descripcion y clasificacién
se ocupan los distintos textos de gramadtica de la lengua castella-
na), son los pronombres, los adverbios, las frases adverbiales, las
preposiciones, las conjunciones, las frases conjuntivas, distintos
items del léxico, etcétera.

Las estrategias de uso son, entre otras, la sustitucién lexical, la
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pronominalizacién, la nominalizacién, la definitivizacién, la elip-
sis, la conectividad (uso de los conectores, la contigiiidad seménti-
ca, la puntuacién), la progresién tematica, etcétera.

La sustitucion lexical

Consiste en reemplazar un elemento léxico por otro elemento
también léxico diferente (sinénimo, hiperénimo o hipénimo).

La tierra sedienta esperaba, ansiosa, la caricia de las gotas de esa llu-
via que se anunciaba. El suelo reseco se resquebrajaba délorido. (En este
cotexto suelo sustituye a tierra.)

La nominalizacion

Es el empleo de sustantivos abstractos, derivados de verbos, a
través de los cuales se remite a formas verbales y argumentos ex-
puestos anteriormente. Los vecinos denuncigron haber sido victimas
de una estafa. La denuncia fue radicada en el Juzgado Penal de la juris-
diccién correspondiente.

La pronominalizacion

Esta estrategia, a la que se designa también como sustitucién
mediante proformas, consiste en reemplazar elementos léxicos
por otros, llamados proformas, cuya funcién es la de servir de sus-
titutos. Existen proformas lexicales y pronominales.

Entre las primeras se destacan el verbo hacer y los sustantivos
cosa, persona, hecho, suceso. A Roberto le gusta caminar. Lo hace to-
dos los dias.

Rafael saludé efusivamente a su jefe y a sus compatieros de oficina,
personas que siempre lo ayudaron.,

Muchos autores, sin embargo, consideran que esta sustitucion
es similar a la sustitucién lexical por hiperonimia.

Los pronombres personales, relativos, indefinidos y posesivos
son las principales proformas pronominales.

Sebastidn expuso sus argumentos mds contundentes. Pedro le re-
futé con los suyos.

Los andinistas se refugiaron en la cabafia del guardabosques. Alli
pudieron secar sus ropas empapadas.
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La elipsis

Es una forma muy particular de sustitucién, en la cual el susti-
tuto es cero (0). La elipsis es posible cuando el elemento elidido
puede ser rdpidamente identificado por el contexto o el cotexto.
En el castellano es muy comun la elisién del sujeto (sujeto desi-
nencial o tacito). Raiil ingresé apresurado al salén. (0) Traia consigo
una enorme carpeta con los documentos que, supuestamente, avalaban su
posicion. ' ' '

La definitivizacion

En general, se admite que el articulo indeterminado sirve para
presentar al sustantivo por primera vez y que, cuando éste es ya
conocido, se debe pasar al articulo determinado. Esta estrategia de
pasar de lo indeterminado a lo determinado, de lo indefinido a lo
definido, mediante el uso de distintos recursos (articulos, pronom-
bres, nombres) se denomina definitivizacién.

Una sombra se deslizé, rdpidamente, por las estrechas galerias del
castillo. Los guardias de la torre, al descubrirla, dieron la voz de alto. La
sombra, entonces, desaparecié detrds de una pesada puerta de madera
maciza. Una remite a la informacién posterior del texto. Tiene va-
lor cataférico. La remite a la informacion anterior. Tiene valor ana-
férico.

Esta estrategia, por proyeccién semdntica, puede presentar dis-
tintas formas: Alguien grité en la oscuridad. La pobre criatura parecia
desesperada. Alguien (pronombre indefinido) = La (determinante)
pobre criatura.

Como se puede advertir en los ejemplos anteriores, los elemen-
tos indeterminantes/indefinidos y los determinantes/definidos
remiten al mismo referente.

El uso de conectores

Los conectores son elementos lingiiisticos que sirven para enla-
zar las distintas partes de un texto: indican de qué manera una
unidad textual se vincula con su cotexto. Los recursos del sistema
de lengua que se usan, preferentemente, como conectores son las
conjunciones y frases conjuntivas coordinantes (y, o, pero, por
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consiguiente, etc.) y subordinantes (pues, que, aunque, si, si bien,
etc.); las preposiciones, los pronombres (esto, aquello); los adver-
bios y frases adverbiales (probablemente, generalmente, conse-
cuentemente, debido a, etc.); los adjetivos numerales cardinales y
ordinales (uno, primero, en primer lugar, etc.); ciertas construc-
ciones endocéntricas o exocéntricas (en consecuencia, para finali-
zar, podemos concluir que, como alternativa, etcétera).

La preeminencia de determinadas clases de conectores en un
texto nos ayuda a distinguir (en una primera aproximacién, ya
que es necesario observar, ademds, otros rasgos definitorios) la
trama predominante: por ejemplo, en los textos narrativos son fre-
cuentes los conectores de valor temporal (después, mientras que,
antes que, en aquel momento, mafana, etc.); en los textos argu-
mentativos, los conectores l6gicos (porque, para que, sin embargo,
en oposicién a, para concluir, etc.); mientras que en los textos des-
criptivos se presentan con frecuencia los conectores espaciales
(aqui... all4, a la derecha, detrds de, arriba de, debajo de, etcétera).

La conectividad no sélo se manifiesta a través de conectores. El
sentido y la puntuacién son también elementos muy importantes
de conexion.

La progresion temdtica

Se refiere a la sucesién de las unidades informativas conteni-
das en un texto. Todo texto debe mantener un equilibrio constante
entre lo conocido (tema, topico, informacién vieja) y lo desconoci-
do (rema, comentario, informacién nueva). Atender a este delica-
do equilibrio asegura una buena informatividad del texto, puesto
que si se acumula un nimero excesivo de unidades de informa-
cién, en torno de un tema, se dificulta la comprensién. Y, por el
contrario, si los remas o comentarios son escasos, pobres, redun-
dantes, se cae en la banalidad.

La progresion temdtica juega un rol muy importante en la or-
ganizacién y jerarquizacién de las unidades semdnticas, de las
unidades de significado, en relacién con su valor comunicativo.

Conforme las distintas combinaciones de temas y remas dentro
de los textos, por lo general, se establecen tres tipos bésicos de
progresion temética:
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1. Progresion temdtica lineal

El rema de un enunciado o de un pérrafo pasa a ser tema del
siguiente.

Cortdzar nos deleité con “La noche boca arriba”. Este cuento presenta
dos situaciones agonicas. La agonia del motociclista y la agonia del indio
nos llevan a la eternidad de la muerte.

2. Progresion temdtica con un tema constante

Se mantiene un mismo tema en torno del cual se van acumu-
lando las informaciones. La Argenting estd ubicada en la parte mds
austral de América del Sur. Tiene un extenso territorio. Presenta los mds
diversos climas. Alberga una poblacién de muy distintos origenes.

3. Progresion con temas derivados

Se presentan diversos temas parciales a partir de un tema ge-
neral o hipertema. La Argentina tiene un extenso territorio. La mayor.
riqueza estd concentrada en la pampa hiimeda. EI norte tiene los indices
mids elevados de pobreza. La poblacion del sur es muy escasa, hay amplios
espacios deshabitados.

Hipertema: Argentina. Temas derivados: pampa hiimeda, nor-
te, sur.

La superestructura

Es un esquema abstracto, que existe independientemente del
contenido, al cual se adapta el texto (Van Dijk, 1983). La trama
narrativa de un cuento, por ejemplo, presenta un esquema se-
cuencial conformado por tres momentos: un estado de equilibrio
inicial, seguido por la irrupcién de un conflicto que da origen a
distintos acontecimientos (complicacién), para finalizar con una
recomposicién del equilibrio gracias a la solucién del conflicto
(resolucién o desenlace). Es posible apreciar este esquema en to-
dos los cuentos, a pesar de la diversidad de clases y contenidos
de los mismos (cuentos policiales, de ciencia ficcién, de amor, de
intriga, de muerte, etcétera).

Las superestructuras son estructuras globales que pueden de-
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terminar el orden general de las partes del texto. No se definen en
relacién con las oraciones o secuencias aisladas sino con referencia
al texto como totalidad.

Las distintas superestructuras presentan una serie de catego-
rias —marco, complicacién y resolucién en la trama narrativa del
cuento; tesis (toma de posicién), justificacién (argumentos que
fundamentan la posicién adoptada) y conclusién, en las argumen-
taciones, etc.—, que se relacionan entre si de acuerdo con ciertas
reglas constitutivas: las relaciones causales y temporales que se
dan entre las categorias del cuento, o las relaciones ldgicas que se
establecen entre las categorias de las superestructuras argumenta-
tivas, etcétera.

La macroestructura

Van Dijk (1983) define macroestructura como “la representa-
cién abstracta de la estructura global del significado del texto”. A
diferencia de la superestructura que atafie a la forma que adopta
el texto, la macroestructura, que es de naturaleza semdntica, se
vincula con el contenido de cada texto: nos aporta una idea de su
significado global.

La interaccién receptor-texto es esencial en la construccién de
la macroestructura: el receptor opera sobre la informacién seméan-
tica contenida en el texto para organizar los significados e inter-
pretarlos. Fundamentalmente, resume, es decir, elabora otro texto
que guarda ciertas relaciones con el texto original, puesto que re-
produce, en forma abreviada, sus contenidos.

La espacializacién

Sc refiere a la presentacién, al aspecto exterior, a la imagen con
que el texto aparece en el portador, es decir, a la organizacién es-
pacial del componente lingtiistico.

- Distintos factores vinculados con la espacializacién juegan un
rol relevante en los procesos de anticipacién que inciden en la
comprension de los textos. La diagramacién, la tipografia (tipos y
cuerpos de letras), la presentacion de titulos, subtitulos, copetes, la
demarcaciéon de pdrrafos, la distribucién en versos, la relacién
ilustracién-texto, la configuracién de diagramas, esquemas, cua-
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dros, etc., los simbolos icénicos constitutivos de algunas varieda-
des de texto (por ejemplo, las historietas), etc., habilitan ciertas
formas de abordaje y descartan otras: las lineas cortas de los ver-
sos y los espacios en blanco que rodean a los poemas nos prepa-
ran para buscar, preferentemente, el goce del mensaje estético. La
configuracién espacial de las listas de elementos y las instruccio-
nes nos anticipan que alli vamos a encontrar un texto que nos per-
mitird hacer un experimento de cualquier tipo que sea, preparar
una comida, arreglar el auto, etcétera.

Nota

Para este glosario hemos seleccionado aquellos temas que, en nuestra
experiencia, resultaron de mayor utilidad para el trabajo en las aulas. Si el
lector estd interesado en ampliar esta informacién, puede consultar las si-
guientes fuentes:

Aznar, Eduardo, Anna Cros y Liuis Quintana. (1991) Coherencia textual
y lectura. Barcelona, ICE-HORSORI

4 Bernédrdez, Enrique. (comp.) (1987) La lingiiistica del texto.
Madrid, Arco/Libros.

Brown, Gillian y George Yule. {1983) Discourse analysis.
Cambridge, Cambridge University Press.

De Beaugrande, Robert y Wolfgang U. Dressler. (1981) Introduction
Textlinguistics. Londres, Longman.

Halliday, M.AK.y Ruqaiyﬁ Hassan. (1976) Cohesion in English.
Londres, Longman.

Lozano, Jorge, Cristina Pefia Marin y Gonzalo Abril. (1989) Andlisis del
Discurso. Hacia una semidtica de la interaccién textual.
Madrid, Cétedra.

Stubbs, M. (1987) Andlisis del Discurso. Madrid, Alianza.

Van Dijk, Teun A. (1983) La ciencia del texto. Barcelona-Buenos Aires,
Paidés Comunicacion.
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Van Dijk, Teun A. (1980) Texto y contexto. Madrid, Cétedra.

Villaca Koch, Ingedore (1989) A coesao textual. Sao Paulo: Editora Con-
texto. .

Weinrich, H. (1981) Lenguaje en textos. Madrid, Gredos.

Weinrich, H. (1974) Estructura y funcién de los tiempos en el lenguaje.
Madrid, Gredos.
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TERCERA PARTE: GRAMATICA ORACIONAL

La oracién ¢ Clases de oraciones por la actitud del hablante
4 Clases de oraciones segtin su estructura interna
Estructura de la oracién bimembre
Estructura del sujeto
Estructura del predicado
Estructura de la oracién unimembre

La proposicién ¢ Proposiciones coordinadas o suboraciones
¢ Proposiciones subordinadas o incluidas

Clases de 4 Sustantivos
palabras ¢ Adjetivos
¢ Articulos
¢ Verbos
¢ Adverbios

4 Pronombres
4 Preposiciones
4 Conjunciones

Quienes han incursionado por los caminos, a veces oscuros e
intrincados, de los estudios lingtiisticos del discurso, ya habran
podido advertir que una de las posibles aproximaciones al texto
consiste en “una representacién de-ese texto en términos de una
secuencia de oraciones” (Van Dijk, 1983). La ventaja que ofrece es-
te enfoque es que podemos valernos de las descripciones estructu-
rales de las oraciones, tal como aparecen en las gramaticas actua-
les, para conocer mejor las distintas tramas textuales.

Por otra parte, una clase de oraciones o la alternancia de distin-
tas clases, una determinada estructura oracional o la recursividad
de ciertas construcciones, aparecen como constantes lingiifsticas
de ciertos tipos de texto. Recordemos, por ejemplo, que las oracio-
nes enunciativas y el orden sintdctico canénico caracterizan a las
noticias periodisticas; mientras que las cartas de amor se delcitan,
frecuentemente, con las oraciones exclamativas y las alteraciones
de la sintaxis normal, para dejar fluir en libertad los sentimientos
mds profundos.
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A lo largo de este trabajo con textos, nosotras mismas hemos
destacado, en distintas oportunidades, la importancia que tienen
las oraciones, y aun mads, algunas de las estructuras incluidas en
ellas (distintos tipos de proposiciones, distintas clases de predica-
dos, etc.), en tanto elementos microestructurales de los textos,
para la construccién y comprensién de las diversas configuracio-
nes textuales.

Por todo ello, consideramos conveniente incluir, como tercera
parte del Glosario, cuadros que presentan algunas estructuras
constitutivas de la oracién y sus funciones mds frecuentes, asi co-
mo las distintas clases de palabras enfocadas desde las perspecti-
vas sintactica, seméntica y morfolégica.

La organizacién y los contenidos de estos cuadros se ubican,
preferentemente, dentro del marco de las gramadticas oracionales
conocidas como estructuralistas. Optamos por este tipo de gramé-
ticas porque, a nuestro entender, nos han ofrecido descripciones
congruentes, exhaustivas y, a su vez, simples, de la estructuracién
morfosintactica de la oracién y de sus constituyentes inmediatos.
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LA ORACION

La oracién es la menor unidad de habla con sentido en si misma,
independencia sintactica y figura tonal propia.

Clasificacién de las oraciones por la actitud def hablante

Oraciones enunciativas

Afirman o niegan é/go.

Los gitanos caminaban
silenciosos y taciturnos por las
callejuelas del pueblo.

Oraciones interrogativas

Encierran preguntas.

¢Quién calma un mar
embravecido?

Oraciones dubitativas

Expresan dudas.

Quiz4 manana los gitanos se
alejen del pueblo.

Oraciones desiderativas

Expresan deseos.

Quisiera alcanzar una estrella.

Oraciones exhortativas

-Expresan drdenes, ruegos

0 Consejos.

Abandonen el pueblo antes
del anochecer.

Oraciones exclamativas

Cualquiera de las oraciones
anteriores + matiz emocional,
expresado por Ia figura tonal
enfatica (lleva signos de
exclamacion).

jAbandonen &l pueblo antes
dei anochecer!
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Clasificacidn de las oraciones segiin su estructura J

Oraciones bimembres

{El huracan arrasé la isla de mis
suefos infantiles.]

Oraciones unimembres

[iCuanto dolor!]

Oraciones simples

[Los sollozos de la nifia agitan
la arboleda.]

[Un llanto triste.]

-[Una pena inmensa.]

Oraciones complejas

4 Con suboraciones o0 proposiciones
coordinadas.

[(Yo me iré) y (se quedaran
los péajaros cantando).]

4 Con proposicion primaria + adjunto.

[Bebe,/ muchacha/, este dulce vino
del olvido.]

4 Con proposiciones subordinadas.

[«Cuando ilega el invierng>, la vieja
aldea de pescadores se desvanece
en la niebla.]

ESTRUCTURA DE LA ORACION BIMENMBRE

SUJETO

+ PREDICADO
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EL SUJETO

Clases

4 Simple
[ELrey aprobé la boda.]

¢ Compuesto

[La bella princesa y el apuesto galdn

se casaron.]

4 Tacito o desinencial
(EN)
[Luché denodadamente contra los
invasores.]

Estructura del sujeto

4 Una palabra
[Juan recorri6 varios paises de
América Latina.]

4 Una construccion sustantiva
N + modificadores

[Las Ultimas luces de la noche

comenzaban a apagarse.]

[Gruesas cadenas como serpientes
furiosas taladraban las piernas del
esclavo.]

[Juan Ruiz, el nieto del fundador ,

continuaba gobernando despéticamente

la aldea.]

[Esa [dmparita <que parpadeaba

in n I >

acrecentaba la tristeza de la escena.]

4+ Una proposicidn sustantiva
[<Los gue decidieron quedarse en sus
campos>, comenzaron lentamente a
trabajar la tierra oculta bajo un manto
de cenizas.] '
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EL PREDICADGC

|. Predicado verbal: Tiene como nicleo un verbo de cualquier tipo.
[Tu corazdn se nutre de primaveras y naufragios.]
[Su padre gs el mar inmense.]
I. Predicado no verbal: No contiene verbos.
Nominal: [Su voz, u_n_mslmmg_nm_dgsjg_mpl_agg]

[Qué dulces horas aquélias.]

Adverbial: [A lo lejos, un campanario.]

[El piano, en el centro del salén.]

PREDICADO VERBAL

NUCLEO (verbo/s) + MODIFICADORES
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MODIFICADORES DEL VERBO

Objeto directo (c.d.)

[Le dio una sonrisa nueva.]
[Lo mir6 enternecida.]

[Anora tienes <guien te quiera>.]

Objeto indirecto (0.1.)

{El forastero le devoivié la alegria

ala nifa enferma

Agente (c.a.) [Ese viejo puente fue construido
por los romanos |

Predicative (p.) Subjstivo obligatorio
[Su mirada es torva v sombria.]

Subjetivo no obligatorio

[El viejo contempl6 azorado a
su interlocutor.]

Objetivo
[Lo veo deprimidg.]

Circunstanciales (c.)

De lugar

{Un bosque hiimedo de pinos centenarios

se extendia por la ladera.]

De tiempo

[Al atardecer se escuchaba el susurro

del viento entre ia hojarasca.]
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Circunstanciales (c.)

De modo
[Las horas transcurrian [entamente.]
De cantidad

[Aque! paisaje tranquilizaba mucho
sus nervios alterados.]

Duda

[Tal vez se quede alli para siempre.]

Negacidn

[Los punzantes recuerdos del pasado
lejano ya ng taladran su memoria.]

Afirmacidn
[Ella si lo quiso siempre.]
Limitacién

[A su regreso encontré solamente duelo
y desolacion.]

Medio o instrumenio

[Destrozé sin piedad el nido con
sus manazas deformes. ]

Tema o argumento

[Estuvieron hablando acerca de los
misterios del hombre.]
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ESTRUCTURA DE LA ORACION UNIMEMBRE

Una palabra

[Lejania.]
[Sufriendo.]
[¢Qué?]
{¢Por?]
[Triste.]
[Cerquita.]
[Nieva.]

Una construccion
endocéntrica

Nicleo (s)

+ modificador(es).
Funciona con el valor
del nucleo (s)

Sustantivas
[Una estreila lejana.]

[Piel de durazno.]

Adjetivas
[Muy lumingso.]

Adverbiales
{Demasiado [gjos.]

Verboidaies
{Caminando por el parque.]

[iMorir junto al Mediterraneoi]
{Amado por el pueblo.]

Verbales
{Llueve torrencialmente.]

Una construccion
exocéntrica

No tiene nicleo(s).
Sus constituyentes no
se relacionan por
coordinacién ni por
subordinacién.

Subordinante + término
{De rodillas.]

{Ala izquierda.]
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LA PROPOSICION

La proposicidn tiene sentido en si, pero carece de independencia
sintdctica y de figura tonal propia. Forma parte de una unidad mayor;

la oracion.

I. Proposiciones coordinadas o suboraciones

I1. Proposiciones subordinadas o incluidas

Clases de proposiciones

PROPOSICIONES COORDINADAS (0 SUBORACIONES)

|

Copulativas

[(Densas nubes amenazadoras cubrieron el cielo) y

(el mar comenzd a encresparse violentamente).]

Disyuntivas

[(Ayudemos todos en esta lucha violenta contra
las aguas) o (el mar nos vencerd definitivamente).]

Adversativas

[(Los pescadores amarrargn sus barcazas en el
muelle) pere (el viento, en su furia desatada,

rompié las sogas}.]

Consecutivas

[(La tormenta continud durante la noche)
por consiguiente (el amanecer encontrd a los
pobladores, desvelados y sombrios).]
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PROPOSICIONES SUBORDINADAS ]

Sustantivas Sujeto

[<Quienes lo hablan conocido en sus dias de gloria>

recordaban su actitud altanera y desdefiosa.]

Objeto directo (0.d.)
[<Siempre fue un perfecto ingtil> —murmurd,

enconadamente, su mujer.]

[Presiento <que no ha cambiado mucho>.]

Término de modificador indirecto

. [Estoy convencida de <que todo ef pueblo temia
su regreso> |

Adjetivas m.d. de sustantivo

[La vielencia <que emanaba de él> enveneno el

aire festivo de la plaza.]

Adverbiales De lugar

[Un bosque negrisimo, devorade por las tinieblas,

aparece <donde termina la aldea>.]

De tiempo

{<Cuando llega |a noche>, el pueblo es un

misterioso laberinto de cailejuelas y esquinas.]
De modo

[Javier permaneci6 largas horas abrazando sus

piernas flaquitas <como solia hacerlo en
su infancia>.]
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Adverbiales

De cantidad

[Inquieto y nervioso, vociferd <cuanto quiso> ante
la mirada asombrada y un poco temerosa de

SUuS amigos.]

Causales

[Yo no me sentia pequena ni desamparada

<porque t m fan, t temian el r
de mi clarividencia>.]

Condicionales

[<Si volvés a transitar el valle de tus viejos

s_ugﬁg_s>; nos encontraras, alli, reunidos
comgo siempre.]

Concesivas

[<Aun lejd ierra siendo nifio>,
siempre la recuerda en sus paemas.]

Consecutivas

[Se la veia tan vacia, tan distante, <que nadie
se atrevia a entrar en su mundo>.]
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CLASES DE PALABRAS

EL SUSTANTIVO

Designa personas, animales 0 cosas reales 0 imaginarias, de existencia
independiente o consideradas como independientes.

Perspectiva sintdctica

Eunciones

Sujeto
[Las olas destruyeron el muelle.]

Objeto directo
{Las aguas invadieron la ciudad.]

Objeto indirecto
[Lleg6 un mensaje en clave para
el almirante.]

Agente
[Los n4ufragos fueron auxiliados

por un pescador.]

Predicado nominal

~ [El cielo, una caverna sombria.]

Predicativoe

[Los relémpagos parecfan serpientes
luminosas.]

Término de modificador indirecto
[Un sendero de piedra ascendia hasta
el faro ]

Perspectiva semantica

Concretos: de existencia independiente
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Comunes: caracterizan

Individuales: &rbol, pescado, oveja, etcétera.

Colectivos: bosque, cardumen,
manada, etcétera.

Propios: individualizan
Juan, Pedro, Tupungato, Chaco,
Colombia, etcétera.

Abstractos: existencia pensada como
independiente

Derivados de adjetivos: blancura,

bondad, etcétera.

Derivados de verbos: contemplacion,
ignorancia,
sustitucion, etcétera.

riv ral vineul
con ellos: par, docena, etc.

Perspectiva | Género: mujer, hombre,
morfoldgica
Atribucién genérica: mesa, escritorio.
Ndmero: luz, luces.

Formantes apreciativos
(indicadores de la afectividad del hablante)

Aumentativos: mujerona, hombrazo.
Diminutivos: bebita, chiquito.

Despectivo: populacho.
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EL ADJETIVO

Expande o precisa la significacion del sustantivo al calificario o

determinarlo.

Perspectiva sintactica

Funciones

M.d. del sustantivy -
rio caudaloso
Predicativo

El rfo es caudaloso.

Perspectiva seméntica

Connotativos (descriptivos)

Calificativos: bueno, hermoso, grande,
majestuoso, etcétera.

Numerales

Cardinales: uno, dos, quince,etcétera.

Ordinales: primero, segundo,
decimoquinto, etcétera.

Partitivos: medio, cuarto, etcétera.
Multiplos: doble, triple, etcétera.

Distributivos: sendos.

No connotativos

Pronominales

Ver pronombres posesivos,
demostrativos, indefinidos y relativos.

Gentilicios
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Perspectiva ‘Variables: calificativos
morfolégica
Atraccién genérica:

Una sola terminacidn: fiel, audaz,
inteligente, etcétera.

Dos terminaciones: hermoso/a
sombrio/a, etcétera.

Nﬂmefo.' fiel/es, hermoso/s, etcétera.

Grado
Superiativg culto: blanquisimo,

paupérrimo, etcétera.

Superlativo coloquial: relindo,
requeteaburrido,
rerretonto, etcétera.

invariables: numerales

EL ARTiCULO

Actualizador vacio (sin sustancia semantica) del sustantivo,
al cual precede anticipando su género y nimero.
Sintacticamente, funciona como adjetivo (modificador directo
del sustantivo).

Clases

1. Determinantes: el - 1a - los- las - lo.
2. Indeterminantes: un - una - unos - unas
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EL VERBO

Son formas especiales del lenguaje con las que pensamos la realidad
como un coemportamiento del sujeto {Alonso y Henriquez Urefia, 1964).
Los verbos son términos dependientes del sujeto (sustantivo).

Esa realidad puede ser de diversos tipos: accion (correr),
inaccidn (permanecer), accidente (caer), cualidad (reverdecer),

posicion {destacar), etcétera. .

CLASIFICACION SINTACTICA DE LOS VERBOS

Personales
[Julidn volvig a su pueblo para recuperar el confuso rumor del viento

que acund su infancia.]

impersonales
[Hay de todo en Ia vifia del Sefior.)

[Nieva copiosamente sobre el volcan.]

Transitivos
[Pronuncié su nombre y, al hacerlo, evoed su imagen diafana, ya tan
distante.]

Intransitivos
[Muere de amor y de hastio cada dia.]

Reflejos
{Julidn se lava el rostro ensombrecido en un intento vano por borrar
su nostaigia.]

Reciprocos
[Los contrincantes se miden con la mirada.]

Cuasirreflejos
[Se detiene en la vera del rio para contemplar el leve movimiento de
su figura sobre las aguas mansas.}

Copulativos
[Su caminar gs lento y vacilante.]

ACCIDENTES DEL VERBO

Voz - Modo - Tiempo - Nimero - Persona




194

La escuela y los textos

EL ADVERBIO

Es la expresion de la circunstancia: sittia en tiempo y lugar y expresa el
modo, la cantidad, la conformidad o no conformidad, la limitacidén y la

duda.

Perspectiva sintdctica

m.d. de otro adverbio
[Camind muy lentamente hacia su
destino final.]

m.d. de adjetivo
[Una lagrima casi imperceptible era el
{nico signo evidente de su angustia.]

Predicade no verbal (adverbial)

[Aquel éxito sofiado, demasiado lgjos.]

Modificador de verbo _
[Camind bastante hasta encontrar la ruta
que lo llevaria finalmente al pueblo.]

Perspectiva seméntica

Adverbios cohceptuales, con signiﬁcacién'
fija: bien, mucho, dulcements, etcétera.

Adverbios pronominales (ver pronombres
demostrativos), adquieren distinta
significacion segtn el hilo del discurso
(cotexto) o el contexto: aqui, alld, hoy,
efcétera.

Perspectiva morfolégica

Invariables
Excepciones

Grado: lejisimo
Diminutivo; cerquita
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Clasificacién de los adverbios

Modo
Adverbios terminados en mente que se forman a partir de los
adjetivos; armoniosamente, rudimentariamente, etcétera.
Asi, bien, mal, regular, mejor, peor, despacio, deprisa, como, cémo,
etcétera.

Lugar

Aqui, ahi, alli, ac, all4, cerca, lejos, arriba, abajo, debajo, afuera,
adentro, fuera, dentro, adelante, delante, atrds, detrés, alrededor,
enfrente, encima, donde, donde, etcétera.

Tiempo

Hoy, mafana, ayer, ahora, entonces, anoche, ya, todavia, adn, tarde,
temprano, luego, pronto, siempre, jamas, nunca, cuando, cuéndo,
etcétera.

Cantidad

Mucho, muy, poco, bastante, demasiado, mas, menos, casi, tanto,
tan, medio, apenas, harto, siquiera, cuanto, cuanto, etcétera.

Limitacién

Solamente, séio, Gnicamente, exc‘edto, inclusive, incluso, salvo,
etcétera.

Afirmacidn

Si, también, efectivamente, etcétera.

Negacion

No, nunca, jamas, tampoco, etcétera.

Duda

Quiz4, tal vez, acaso, probablemente, etcétera.
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EL PRONOMBRE

Se caracteriza por su capacidad para actuar como sustituto y como
deictico (elemento indicial, indicador, sefialador).

Perspectiva sintactica

No tiene funcidn sintdctica privativa,
Cumple las funciones de:

Sustantivo
[El lleg extenuado a la meta.]

Adjetivo
[Mis pobres plantas clamaban por agua.]

Adverbio
[Vino hasta aqui con su palabra de
aliento.] '

Perspectiva semantica

Palabras no connoetativas (no descriptivas)
y de significacion ocasional.

Perspectiva
morfoldgica

Variables
Génerg: este/a
Numero: esta/as

Caso: Nominativo
(sujeto, formas tdnicas): Yo, t, él, etcétera.

Acusativo (objeto directo o indirecto,
formas dtonas): me, te, se, nos, etcétera.

Término: (formas tonicas) mi, si, etcétera.




Glosario 197

Clases de pronombres ’ ]
|. Dependientes del cologuio 1. Personales
2. Posesivos

3. Demostrativos

il. Dependientes del cotexto 1. Relativos

2. Interrogativos
y exclamativos

3. Indefinidos

. PRONOMBRES CUYA SIGNIFICACION DEPENDE DEL COLOQUIO

1. Pronombres personales

Personas Singular Plural
Primera Yo me Nosotros  nos
mi conmigo
Segunda Tavos te ti Vosotros  vos
usted contigo ustedes
Tercera Elella sesi Ellas ellos  se
ello consigo
lalelo
las los les
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2. Pronombres posesivos

Un solo poseedor ‘Varios poseedores
Personas singular plural singular plural
Primera mio mia mios mias | nuestro nuestros

mi mis nuestra nuestras
Segunda tuyo tuya tuyos tuyas | vuestro vuestros

tu tus vuestra vuestras

Tercera Suyo suya | suyos suyas

sy Sus

3. Pronombres demastratives

Personas singular plural
Cercaniaala este esta esto estos  estas
primera persona aqui  acé
Cercaniaala gse esa eso es0s  esas

segunda persona

ahi

Lejania de la
primeray dela
segunda persona

aquel aquella aquello
alli  alla

aquellos aquellas
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Il. PRONOMBRES CUYA SIGNIFICACION DEPENDE
DEL HILO DEL DISCURSO

Relativos que, quien/es, cualles, cuyo/a, cuyos/as,
donde, cuando, como, cuanto.

Interrogatives Relativos acentuados
Exclamativos

Indefinidos cada, uno, alguien, nadie, alguno,

‘ ninguno, pocos, varios, muchos, otro,
cualquiera, quienquiera, algo, todo, nada,
etcétera.

LA PREPOSICION
Une un elemento subordinado con su nicleo

A, ante, bajo, con, contra, de, desde, en, entre, hacia, hasta, para,
por, segun, sin, sobre, tras, durante, mediante.

LA CONJUNCION
Clases:
1. Propias o coordinantes
Unen elementos de igual valor sintdctico.

Il. Impropias o subordinantes
Sirven, principalmente, para conectar las proposiciones
subordinadas con las principales.
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_Conjunciones y locuciones conjuntivas coordinantes

Copulativas
y (€), ni, que

Disyuntivas
0 (u), ya, ora, bien, sea (repetidas: ya...ya, etcétera.)

Adversativas
pero, mas, empero, aunque, excepto, salvo, menos, sino, antes,
sin embargo, no obstante, con todo, bien que, etcétera.

Consecutivas o ilativas
luego, con que, pues, por consiguiente, por lo tanto, por ende, etcétera.

Conjunciones y locuciones conjuntivas subordinantes

Causales
que, porque, puesto que, ya que, pues, como, etcétera.

Condicionales
si, si bien, como si (modal condicional), etcétera.

Concesivas
aungque, si bien, a pesar de que, siempre que, etcétera.

Consecutivas
(tan...tanto) que

Nota

Este glosario fue pensado y estructurado como un esquema organiza-
dor de ciertos temas correspondientes a los aspectos oracionales de los
textos. Escapa a la intencién y posibilidad de este trabajo abarcar todos
los temas y/o profundizar su tratamiento, para lo que sugerimos consul-
tar la siguiente bibliografia si el lector lo considera necesario:



Glosario 7 201

Alonso, Amado y Pedro Henriquez Urefia, (1956) Gramética castellana,
1° y 2° curso. Buenos Aires, Losada.
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Buenos Aires, Sopena.

Marcos Marin, Francisco. (1980) Curso de Gramaética espafiola.
Madrid, Cincel Kapelusz.

Real Academia Espaiiola. (1973) Esbozo de una nueva Gramdtica de la
lengua espaiiola. Madrid, RAE.

Rosetti, Mabel M. (1961) La gramatica estructural en la escuela
secundaria. Buenos Aires, Kapelusz.



REFERENCIAS
BIBLIOGRAFICAS

Alonso, Amado y Pedro Henriquez Urefia. (1956) Gramdtica
castellana, 1°y 2° curso. Buenos Aires, Losada.

Blanche-Benveniste, Claire. (1982) “La escritura del lenguaje
dominguero”. En E. Ferreiro y M. Gémez Palacio (comps.). (1982)
Nuevas perspectivas en los procesos de lectura y escritura.
México, Siglo XXI.

Bernardez, Enrique (comp.). (1987) La lingiiistica del texto.
Madrid, Arco/Libros.

Bronckart, J.P. (1987) Interactions, discours, significations.
Langue Frangaise, 38.

Brousseau, Guy. (1986) “Fundamentos y métodos de la didactica
de las matemadticas”. Recherches en didactique des
mathématiques, Grenoble, La Pensée Sauvage,

Vol. 7, N 2 (pags. 33 a 115).

Castedo, Mirta. (1989) “Construccion de un texto dramético”.
Lectura y Vida, Buenos Aires, Afio 10, N” 1, marzo.

Castedo, Mirta. (1991) “Trayectoria de una maestra desde el
ejercicio a la escritura y de la palabra al texto”. Lectura y Vida,
Buenos Aires, Afio 12, N° 2, junio.



204 La escuela y los textos

’Coll, César. (1990) Aprendizaje escolar y construccién del
conocimiento. Buenos Aires, Paidés.

De Beaugrande, Robert y Wolfgang U. Dressler (1981)
Introduction Textlinguistics. Londres, Longman.

de Ipola, Emilio. (1982) Ideologia y discurso populista. México,
Folios Ediciones.

Dell Hymes. (1974) Foundations in Sociolinguistics. An
ethnographic approach. Fxladelfxa USA: University of
Pennsylvania Press, Inc.

El Pais. (1991) Manual de estilo. Madrid, Ediciones El Pais.

Ferreiro, Emilia y Ana Teberosky. (1979) Los sistemas de escritura
en el desarrollo del nifio. México, Siglo XXL

Ferreiro, E. y M. Gomez Palacio. (comps.) (1982), ob. cit.

Ferreiro, Emilia. (1991) “Desarrollo de la alfabetizacién.
Psicogénesis”. En Yetta Goodman. (comps.) Los nifios construyen
su lectoescritura. Buenos Aires, Aique.

Ferreiro, Emilia. (1986) Proceso de alfabetizacién.
La alfabetizacién en proceso. Buenos Aires, Centro Editor dc
América Latina.

Goodman, Kenneth. (1982) “El proceso de lectura: considaraciones
a través de las lenguas y del desarrollo”. En E. Ferreiro y M.
Gomez Palacio (comps.) ob. cit.

Goodman, Kenneth. (1986) What's whole in Whole Language?
N.H., Heinemann. ’

Halliday, M.A K. y Ruqaiya Hassan. (1976) Cohesion in English.
Londres, Longman.



Referencias bibliogrdficas

205

Halliday, M.A.K. (1982) El lenguaje como semiética social.
México, Fondo de Cultura Econémica.

Inhelder, B., H. Sinclair y M. Bovet. (1975) Aprendizaje
y estructuras del conocimiento. Madrid, Morata.

Jakobson, Roman. (1984) Ensayos de lingiiistica general.
Barcelona, Editorial Ariel, S.A., Coleccién Letras e Ideas.

Jolibert, Josette. (1988) Formar niiios productores de textos.
Chile, Hachette.

Jolibert, Josette. (1991) Formar nifios lectores de textos.
Chile, Hachette.

Kaufman, Ana Maria. (1987) “No es bueno que una letra esté
sola”. Lectura y vida, Buenos Aires, Afio 8, N°1, marzo.

Kaufman, Ana Maria. (1988) La lectoescritura y la escuela.
Buenos Aires, Santillana.

Kaufman, A.M., M. Castedo, L. Teruggi y C. Molinari. (1989)
Alfabetizacion de niftos: construccién e intercambio.
Buenos Aires, Aique.

Kaufman, Ana Maria. (1993) “Lengua en grados medios y

superiores: aspectos psicogenéticos, lingiiisticos y didacticos”.

Lectura y Vida, Buenos Aires, Afio 14, N° |, marzo.

Kerbrat-Orecchioni, Catherina. (1986) La enunciacién. De la

subjetividad en el lenguaje. Buenos Aires, Hachette.

‘Lerner, Delia, M. Pimentel y A. Pizani. (1990) Comprensién
lectora y expresién escrita: experiencia pedagégica.
Buenos Aires, Aique.

Lerner, Delia y Alicia Pizani. (1992) El aprendizaje de la lengua

escrita en la escuela. Buenos Aires, Aique.



206 La escuela y los textos

Martini, Juan Carlos. (1993) “La patria de los escritores”.
Buenos Aires, Diario Pagina 12 (25 de julio).

Matteoda, M.C. y A. Vazquez de Apra. (1992) “Contribuciones a
una teorfa de la reflexién ortogréfica”. Lectura y Vida,
Buenos Aires, Afio 13, N° 4, diciembre.

Mérega, Herminia. (1992) Leer y escribir - Entrevista a Ana Maria
Kaufman. Buenos Aires, Santillana.

Neis, Ignacio Antonio. Por uma gramatica textual. Letras de Hoje,
Porto Alegre, Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do
Sul, 14, (44): 21-39, junio 1981.

Ortega, Noemi. (1988) “La oracién es un problema”. Lectura y
Vida, Buenos Aires, Afio 9, N°1, marzo.

Rodriguez, Maria Elena. (1988) “Los textos en el entorno escolar”.
Lectura y Vida, Buenos Aires, Afio 9, N° 2, junio.

* Smith, Frank. (1983) La relacién entre el lenguaje escrito y el
lenguaje hablado. México, Trillas.

Teberosky, Ana. (1987) Psicopedagogia del llenguatge escrit.
Barcelona, IME.

Teberosky, Ana. (1991) Aprendiendo a escribir. Barcelona,
ICE- HORSORI.

Tolchinsky Landsmann, Liliana. (1992) “Calidad narrativa y
contexto escolar”. Infancia y aprendizaje, Madrid, N° 58.

Tolchinsky Landsmann, Liliana. (1993) El escribir y lo escrito,
Barcelona, Anthropos.

Tonucci, Francesco. (1977) Por una escuela alternativa. Seminario
sobre el movimiento de cooperacién educativa de Italia.
Barcelona, G.R.E.C.



Referencias bibliogrdficas 207

Tonucci, Francesco. (1985) Nifio se nace. Barcelona, Barcanova.

Vaca, Jorge. (1983) “Ortografia y significado”. Lectura y Vida,
Buenos Aires, Afio 4, N°1, marzo.

Vernon, Soffa. (1986) El proceso de construccién de la
correspondencia sonora en la escritura. Tesis de Maestria dirigida
por E. Ferreiro, México, DIE, CINVESTAV.

Van Dijk, Teun A. (1983) La ciencia del texto. Barcelona-
Buenos Aires, Paidés Comunicacién.

Widdowson, H.G. (1978) Teaching language as communication.
Oxford, Oxford University Press.



	escanear0002
	escanear0003
	escanear0004
	escanear0005

