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“Existe un dilema cuando empezamos a disefiar un curso de estudio: hay
que comenzar por presentar lo esencial acerca de lo que se va a ensefiar,
lo que lo hace significativo. De lo contrario no es posible encontrarle sen-
tido, plantear lo que desafia y promueve la curiosidad y el interés del es-
tudiante. Sin embargo, en el momento en que uno sucumbe a la tentacion
de “transmitir” el tema, en ese momento el ingrediente de la pedagogia
esta en peligro. Porque es solo en un sentido trivial que uno da un curso

simplemente para impartir informacién”, (Bruner, 1965. pp.3)

Bruner, J. (1965). MACOS: Man, a course of study. Educational Services
Inc. Quarterly Report, Spring-Summer, 3-13.

Nos enorgullece decir que este es un libro en el que, como lo hici-
mos en los anteriores, lo que presentamos estd escrito considerando los
interrogantes y las practicas que los profesores y profesoras, maestras y
maestros, y equipos directivos nos formulan acerca de la planificacién.

Planificar es una de las tareas que nos define como docentes. Desde
nuestra perspectiva, define y acompana los aprendizajes que queremos
promover. Muchas veces la accién de planificar es conceptualizada casi
como una receta que tiene que llevarse exactamente adelante en las aulas.
Nosotras la entendemos como una intencién, como una hoja de ruta con
propositos definidos.

Ahora bien, esto que mencionamos se sustenta en distintas posi-
ciones tedricas. Asi, comenzamos este libro con un capitulo en el que

g,

ety g,
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de la planiﬁcacién: as vamos
ciones breves Y de ejempla? con
la planiﬁcacidn es el r.;:nrazﬂn -t

este recorrido pY
adelante €D Jas

perspectivas mds actuales ace,
Ca

abordan
ndo a través de conceptugf,,

desenvolvie
cretos. sPOr qué? Porque entendemos g,

a gestion de la ensefianza, y porque lee:
arlos a pensar alternativas diversag

que lo central es disefiar expe.

para llevar
ibro no intenta ofrecer prescrip-

Reali ”
la planiﬁcacmn. Intenta presentar modelos

orientaciones pard

s comprendamos, 105 analicemos criticamente, y para que,
elijamos cOMO [levar adelante nuestras practicas de en-
nlos

ciones ni

para que lo

desde ese lugar,
sefanza situadas. Sabemos queé €

veles educativos, las instituciones ofrecen m

traman con nuestros marcos biograficos como d
acién como nuestras creencias acerca d

ejar fuera la evalua-
cion. Esta es la

lo

distintos paises, en los distintos ni-
arcos a considerar, que se en-
ocentes, que involucran
tanto nuestra form e |la ensefanza.
La segunda advertencia es que no queremos d
cién. Se planifica la ensefianza, y se planifica la evalua
perspectiva que ofrecemos en el iltimo capitulo.
magen de las
0s para
dginas,

En definitiva, nos encanta pensar este libro desde la i
ve?tanas y los espejos: Ventanas para mirar las pricticas y espej
mirarnos c‘nmn profesores/as. Un libro que comienza con estas p
:1 :stz lt::;::a }c- vuelve a comenzar en el espiral interminable de nuestras

y concretas, Ventanas y espejos que habilitan miradas.
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sotras.

Pepe Menéndez,

logo POr su amorosidad y disposicion a escribir el pro-

Maria Mansilla por lag correcciones

. ; y sugerencias hechas con curio-
sidad y entusiasmo,

Lorena Basso por sus enriquecedores a

portes sobre lo que pasa en
las aulas. que p

Los equipos docentes y directivos de escuelas que nos provocan con
sus preguntas.

Los estudiantes, que siempre nos interpelan a pensar en cémo ense-
fiar y como acompanar sus aprendizajes.

PLANIFICAR LA ENSENANZA: TRAMAS Y ALTERNATIVAS | INTRODUCCION 17
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Disefiar. Proyectar. Programar. Verbos que salen al encuentro al
pensar en la planificacion de la ensefianza. Porque planificar es como
escribir un guion. Incluye una representacién sobre como hilvanar los
saberes a ensefiar, anticipa el recorrido que hardn los estudiantes con él,
define acciones y herramientas de acuerdo al desenlace esperado.

PROYECTAR
o bk oty

I Bosquejo verbal
Flon general metédicamenie o

;Cudl es el sentido de la planificacion? ;Qué factores intervienen en
la toma de decisiones cuando los docentes planifican? ;Cudles son las
distintas perspectivas tedricas que ofrecen marcos para la planificacion?
;De qué manera se ponen en juego las concepciones del docente? Ex-
ploraremos diferentes posibilidades que permitiran a los lectores de este
texto analizar sus propias planificaciones, ademds de considerar propues-
tas alternativas. Realizaremos una reconstruccién historica que permitira
caracterizar la arqueologfa de los procesos que hoy llevamos adelante en
las aulas.

Los modelos de planificacién que presentamos en este capitulo dan
cuenta de la diversidad de modos de pensar que se ponen en juego en el
disefio de las situaciones de aula. El recorte que hacemos permite com-
partir distintas perspectivas. Entendemos que este recorrido es un punto
de partida, que es posible profundizar con lecturas especificas que permi-
tan ahondar en las particularidades de cada enfoque.

PLANIFICAR LA ENSERANZA: TRAMAS Y ALTERNATIVAS | ARQUEOLOGIA DE A PLINIFICACION BH 821
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nificacion de la ensefianza es un intento,
y tiene caracter de hipétesis,
Supone anticipar una situacion futura,

Es un momento central en |a tarea del docente, por s,
es valioso enmarcarla en el analisis y la reflexign,

La pla

Los diferentes enfoques de la planificacién dan cuenta de Jos 0 i

Je estén en juego en el diseno de las situaciones de ay], Ha.
institucionales requiere de procesos de deliber 6ny
ciones que articulan lo cultural (los marcos simb6licog
tradiciones pedagdgicas), lo politico y lo técnico,

de pensar q
cerlo en contextos

coordinacién de ac

de los participantes, las
mos que la planificacion constituye un momento de |,

s central en la tarea del docente y es deseable que se ep.
a en el andlisis y en la reflexion. Jackson (1968) sefal,

Considera

ensenanza que €

cuentre enmarcad
la necesidad de describir el pensamiento y la planificacién de los docep-

tes para comprender mejor los procesos del aula. En su libro cldsico “I4

vida en las aulas” (1968) menciona que la tarea de ensefiar comprende

’ tres fases: la preactiva, la interactiva 'y la postactiva.

La primera, incluye los procesos de planeamiento. Esta instancia
implica un recorrido de construccion personal o colectiva orientado a
convertir una idea o un proposito en un curso de accion; encontrar mo-
dos de plasmar de algiin modo nuestras previsiones, aspiraciones y metas
en un proyecto. La planificacién define asi un espacio “transicional’, de
articulacion entre las intenciones y valores pedagdgicos del profesor y las
condiciones particulares de la tarea, entre la reflexion y la accion. Consi-
derar conjuntamente propdsitos, posibilidades y restricciones, constitu-
yen los ejes del proceso de planificacion. Habitualmente entendemos que
este primer momento ES la planificacién. Sin embargo, analizaremos las

otras fases.

_— La fase interactiva se concreta en el momento de la accién, es el de-

.--'P""‘"‘"_l ;
i"ﬂbﬂ% o SEF? llo de las tareas previstas con los estudiantes en el contexto escolar.
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En la fase postactiva se procede al an4lisis y evaluacion de lo sucedido.
La planificacién como proceso ¢ hipdtesis de trabajo esta presente en las
tres fases y considerarla de ese modo, favorece una prictica reflexiva. Es
en ese momento cuando el docente se interroga sobre el ajuste de la pla-
nificacién, sobre la distancia entre lo que anticipé y lo que finalmente
sucedid, sobre los imprevistos y aspectos inesperados, sobre la respuesta
de los alumnos a la propuesta tanto en términos de la participacién como

de los conocimientos puestos en juego. Se trata de volver a pensar la pla-
nificacion, pero de manera prospectiva,

Ahora bien ;en qué sentido es relevante la planificacién? En princi-
pio, porque articula tres funciones bésicas en relacién con los procesos
de ensenanza: a) una funcién de regulacién y orientacion en la medida
en que se disena un curso de accién y se define una estrategia que per-
mite - al menos- reducir la incertidumbre y dar un marco a la tarea; b)
una funcién de construccién de sentido, analisis y legitimacion de esas
acciones que se van a llevar adelante - dado que es posible asi que los pro-
fesores puedan explicitar las decisiones que tomaron en la planificacion-;
y ¢) una funcion de representacién y comunicacién, ya que permite mos-
trar lo disefiado a través de un esquema o proyecto (en un archivo de
computadora o en papel) y con grados de formalizacion variables segun
lo que cada institucién determine. Dar forma y disefiar practicas de ense-
flanza en contextos institucionales requiere de procesos de deliberacion
y coordinacion de acciones en el que se articulan lo cultural (los marcos
simbélicos de los participantes, tradiciones pedagdgicas) lo politico y lo
técnico.

Funciones

Regulacién y orientacion: disefia el curso de accion

y define estrategias que reducen la incertidumbre y
enmarca la tarea.

Construccion de sentido, analisis y legitimacion de los
pasos futuros: les permite a los profesores explicitar las
decisiones tomadas en la planificacion.

PLANIFICAR LA ENSENANZA: TRAMAS Y ALTERNATIVAS | ARQUECLOGIA DE LA PLANIFICACION 23
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Representacion y comunicacién: se socializa el proyectq
a través de un esquema o proyecto (en un archivo de
computadora o en papel) y con grados de formalizacion

variables segun lo que cada institucion determine.

Zabalza (2006), en su andlisis sobre los componentes clave dg Pro-
ceso de planificacién, indica que estdn presentes un conjunto de cong;_
mientos o experiencias sobre la disciplina, un propdsito, fin 0 meta, Una
prevision del recorrido a seguir y una evaluacion del proceso. Entonces.
en la planificacién se articulan tanto normas institucionales (que varjay,
de acuerdo a las regulaciones nacionales, jurisdiccionales ¥ a las insti.
tuciones educativas) como un modo de ver las cosas 0 “marco menta]”
de los docentes: sus creencias, concepciones, saberes y experiencias, sys
propias biografias, impactando en los modos con los que definen sus pro-

puestas de ensenanza.

Entonces, no hay una respuesta (nica, absoluta y verdadera ala pre-
gunta de cémo deberia cada profesor/a planificar la ensefianza. Hay dife-
rentes respuestas y cada una se encuentra asociada a formas de entender
y pensar sobre la ensefianza, el curriculo, los saberes, los estudiantes y la
institucion a la que pertenece. De este modo, planificar la ensefanza es
algo mds que establecer contenidos, métodos y criterios de evaluacidn;
significa pensar, valorar y tomar decisiones que valgan la pena, entre
otras cosas, sobre situaciones cotidianas, sobre posibles acontecimientos
imprevisibles y, habitualmente, sobre un colectivo de personas diversas,

aunque estén agrupadas segiin su edad, tal como sucede en nuestras aulas
de escolaridad bésica.

Una reconstruccion histérica de los procesos que hoy llevamos ade-
lante en las aulas permite comprender que el proceso de planificacion

de la ensefianza puede ser entendido -y condicionado- desde distintos
enfoques.

24 ARQUEOLOGIA DE LA PLANIFICACIGN | PLANIFICAR LA ENSENANZA: TRAMAS Y ALTERNATIVAS
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La elegante sencillez del modelo racional

Uno de estos enfoques se basa en los aportes de Tyler (1949) Taba
(1974), Bloom (1956) y Gagné (1970). Conciben la actividad como una
intervencién de caricter racional, sistemética y técnica, y ponen el foco
en la bisqueda de medios apropiados para alcanzar con eficacia los pro-

positos educativos.

En este sentido, la planificacion se vuelve una herramienta privile-
avés del seguimien-

giada para garantizar los resultados esperados a tr
definicion de los

to de una serie predefinida de pasos. Se inicia con la
objetivos de la clase, y en funcién de los mismos se estructuran conteni-

dos y propuestas de aprendizaje. Luego, culmina con su evaluacion.

Este modelo fue predominante en la formacion inicial docente en
los sistemas educativos latinoamericanos. La préctica de la planificacion
se ensefia a través de la realizacién de secuencias técnicas especificas, de
una intervencién de carécter racional.

Siguiendo a John (2006), la predominancia del modelo en los siste-
mas educativos reside en su “elegante sencillez” (producto de su secuen-
cialidad 16gica y el seguimiento de pasos establecidos) y en la hipotesis de

que es preciso empezar por un modelo racional, secuenciado y por etapas

para luego complejizarlo.

En Argentina y en Latinoamérica, este enfoque ha sido el mas apli-
cado en los afos 80. Una de las formas en las que se expresa €s €n las
llamadas “planificaciones sébana”. A pesar de las posibles ventajas y del
predominio en la formacién de los docentes, la planificacién basada en el
enfoque racional no contempla las contingencias que puedan presentarse
en el aula a través de la interaccion entre docentes y estudiantes, y de los
contextos propios de la situacion de ensefianza. Al ser tan parcelada co-

rre el riesgo de volverse una suma de segmentos que no necesariamente

promueven aprendizajes profundos.

PLANIFICAR LA ENSENANZA: TRAMAS Y ALTERNATIVAS | ARQUEOLOGIA DE LA PLANIFICACION 25
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Este modo de formular objetivos, contenidos, actividades € ing|
formas de evaluacién es la que naturalizamos a la hora de pianiﬁc;:su
recurrimos a su formato de manera casi automitica, Habitualmen;, s,
funcionales a los sistemas educativos, dada la previsién de] disefio de act
vidades, los tiempos para llevarse adelante y las instancias de T :]
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Ejemplo

Planificacion Sabana

Unidad: El espacio y la poblacién
Nivel secundario / Tiempo: 4 semanas

Usa de forma cri-
tica las fuentes de
informacion y las
herramientas de las
ciencias sociales.
Lee y usa mapas
para explicar
fendomenos geo-
morfologicos y
climaticos.

res del clima.
Proteccion frente
a huracanes: sus
secuelas positivas.
Aprovechamiento
del sol y el viento
para la generacion
de energia. El
cambio climatico.

Realizacion y com-
paracion de climo-
gramas.
Comparacion de
mapa de climas
con uno de vege-
tacion y con uno
hidrografico.

cionales en relacion
al cambio climatico.
Las actitudes de los
paises industrializa-
dos.

Participacion en los
Comités Ambientales
Escolares.

grupos de 3).
Responden pregun-
tas sobre la exposi-
cién realizada.
Elaboran una sintesis
oral/escrita de lo
aprendido sobre el
tema.

Objetivos Contenidos Contenidos Contenidos Actividades de Tecnicas de Recursas
conceptuales procedimentales actitudinales aprendizaje evaluacion

Se ubica en tiempo | Espacio y pobla- | Estudio del mapa | Analisis de causas y Participan en mesa TECNICAS Pantalla digital/
y 8spacio, y com- cion. fisico mundial. consecuencias de la redonda: la impor- = Preguntas orales y | Proyector
prende su doble La Tierra, nuestra | Identificacion de | accién humana sobre tancia del aire y el escritas. - CP
caracter natural y | casa: escenario de | fenomenos geo- | el paisaje y el clima agua en la modela- | = Observaciones = Internet
social. la humanidad. marfologices. en su localidad y pais. cion de la superficie directas. » YouTube.
Reconoce al plane- | Geomorfologia. Estudio del mapa | Recopilacién de in- terrestre. « Observacion = Libros dig-
ta como lugar de Diversidad e inter- | topografico, pre- | formaciones sobre lo Analizan material con sistematica. tales.
desarrollo humano | dependencia en la | ferentemente del | que sucede en otras las distintas unidades | = Preguntas » Paginas Web.
y demanda su cui- | naturaleza. lugar donde se regiones. Propuesta geomorfologicas y dirigidas.
dado como casa Principales cade- | ubica la escuela. para evitar los efectos establecen diferen-
comun. nas montanosas Funciones y re- negativos actuales o cias entre ellas (en INSTRUMENTOS DE
Relaciona efectos | del globo. Movi- | gistros de bases futuros que dichos grupos de 5). EVALUACION
de la naturalezay | mientos sismicos | meteorologicas. factores puedan oca- Exponen en plenarias | = Lista de cotejo
de fendmenos so- | y volcanicos en Manejo de instru- | sionar a la localidad y el analisis realizado a | « Lista de
ciales sobre paisaje, | Santo Domingo. mentas: termome- | al planeta. las distintas unidades indicadores
ambiente y recur- | Tiempo y clima. tro, pluviometros, | Estudio y valoracion geomorfolgicas y « Registro
s0s naturales. Elementos y facto- | higrdmetro, veleta. | de propuestas de los establecen diferen- anecdotico.

organismos interna- cias entre ellas (en « Rubrica.

Fuente: docentesdigitalestv.org

facebook.com/gabriel.garciagarcia.9256
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Singularidad y contexto en el modelo procesua]

Otra concepcion pard llev

fianza es el modelo procesual 0
Schwab (1974) ¥ Stenhouse (1984) como dos de sus representantes .

relevantes. Proponen modelos diferentes pero ambos enfatizan los o
. tersubjetivos, estéticos y heuristicos del pr, ces.:,:
ad de las aulas; entienden la planiﬁ.;aciﬁr:
tos con momentos y etapas, nunca linea],

ar adelante la planificacion de |,

i : e
préctico. Consideramos los aport Nsg.
€s (e

pectos subjetivos,
dan cuenta de la complejid
como un conjunto de elemen
gma, planificar supone comenzar por las actividade;

En este paradi
dizaje de los alumnos, y el plan ge

propiciar el apren

como motor para
iplina/s y sus caracteristicas especifica

clase responde tanto a la/s disc
como a las necesidades del contexto y de los propios estudiantes, y a |og

que vayan surgiendo -mds que a objetivos predeterminados..

propositos
docente como una practica reflexiva y auténoma

Consideran la tarea del

que favorece una toma de conciencia de las exigencias y dificultades de

la practica.

Estos modelos procesuales requieren de una profesionalidad am-

pliada del profesor (Stenhouse 1984) y de propuestas curriculares menos
que necesitan tiempos mas extensos para llevarse a la

ambiciosas, dado
practica. Se trata de disefos de ensenanza situados en el contexto ins-
titucional y que atienden a las caracteristicas del grupo de estudiantes.
Estos modelos alternativos a la planificacién racional han enfatizado la
necesidad de que el docente fortalezca sus competencias ligadas al diseno
del curriculum y a la planificacion de clases, y cuestionan la objetividad
y universalidad con que se piensa la planificacion y el proceso de ense-

nanza.

e
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Proyecto MACOS, un enfoque humanista:

s e un ejemplo
de planificacion de proceso i

En el Gltimo tramo del siglo XX, presentamos la propuesta de
Bruner. El pedagogo estadounidense propuso el proyecto MACOS

(Man: A Course of Study) como asignatura que contemple el ingre-
diente pedagégico en dialogo con la formacién de las capacida-
des intelectuales de los estudiantes. Hace foco en el proceso de
elaboracion, no en su producto. “El contenido de la asignatura es el

hombre, su naturaleza como especie y las fuerzas qgue conformarony
siguen hoy conformando su humanidad”, escribié en 1965.

La asignatura MACOS depende del enfoque que le aporte cada
docente. Requiere contenidos atractivos y que se prioricen activida-
des que incluyan el juego. Plantea cuatro técnicas:

« Técnica del contraste

« Estimulacion y empleo de conjeturas razonables. Formulacién
de hipotesis
+ Participacion

» Fomento de la autoconciencia

Preguntas recurrentes y organizadoras

» ;Qué tienen de humanos los seres humanos?
= ;Cémo han llegado a ser lo que son?
+ ;De qué modo puede acrecentarse su humanidad?
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Areas de exploracién

=

El lenguaje

|

Se presentan sugerencias para abordar | tema
desde el enfoque de la comunicacién, sin caer
en teorizaciones tediosas. Las actividades ¢p
vinculan con la exper_imentaciﬁn que los nifigg
realizan con la materia y su consecuente re-
flexion. “(...) deseamos proporcionar materiafes
y ejercicios que subrayen de forma llamativa (g
naturaleza especificamente humana del lenguaje
de nuestra especie” (Bruner, 1965)

La fabricacion de
herramientas

—_— ]

Desde un lugar de tinte filosofico, se hace hincs.
pié sobre la naturaleza del uso de las herramien-
tas y su variedad en la vida cotidiana. El foco
esta puesto en analizar como han contribuidg a]
avance de la humanidad.

La organizacion
social

—

Se trabaja sobre la omnipresencia y familiaridad
de la organizacion social con el objeto de valo-
rar su construccion historica, su légica de estruc-
turacién, los roles que cada individuo juega en
ese entramado, etc.

La educacion del nifo

La educacion del nifio esta en estrecha relacion
con las primeras tres areas mencionadas. Se tra-
ta de abordar las acciones de crianza y de con-
siderar a la infancia como etapa evolutiva con
caracteristicas y cuidados propios.

La vision del mundo

En este apartado se trabajara con diferentes re-
latos de origen que daran cuenta de como los
hombres se explicaron a si mismos a través de Ia
historia, los fendmenos naturales y sociales.
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B

W

Objetivos

Dotar a los estudiantes de confianza en sus posibilidades.

Ampliar esa confianza h
acia la posibilida )
dicidon humana, la vida social, e

Proporcionarles un conj
analisis.

Crear un sentimiento de res
hombre como especie.

Comprender que la evolucién es un proceso inacabado.

unto de modelos operativos para realizar ese

Peto hacia las capacidades y vicisitudes del

(Bruner, 1965)
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La ensefianza para la comprension (EPC)
s del siglo XX, los desaffos de pensar |, , |
Cly.

A partir de finale
idades de la escolarizacion generaron

sion educativa y las final

preguntas.

para qué se ensena...
erden la informacion?

ue los estudiantes recu
ctuar sobre la

» ;Paraq
ue comprendan y puedan a

» ;Paraq
realidad?

. ;Para que puedan transformar la realidad?

niciativa de Nelson Goodman, profesor de la unj.
sobre cémo mejorar la calidad educativa -no solo
como requeria la carrera espacial en Estados
ino también de las artes y las humanidades-,

en 1967 nacio el Proyecto Cero de la mano de Howard Gardner, David

Perkins, Vito Perrone y Louis Hetland.

s de trabajo del Proyecto Cero es la ensefianza para
n respuesta a los aprendizajes frégiles, aprendi-
Promueve la comprension como una de las
y reconoce las dificultades para

A partir de una i
versidad de Harvard,
de ciencias y matematica,
Unidos a fines de los 60 s

Una de las linea
la comprension (EPC) e
dos, aprobados y olvidados.
mdximas aspiraciones de la educacion,
alcanzarla.

El concepto de comprension implica buscar respuestas a interrogan-
tes centrales para quienes ensefian. Por ej emplo: ;Qué significa compren-
der algo? ;De qué manera desarrollan la comprensién los estudiantes?
Pero... ;qué significa comprender? Llevar a cabo una diversidad de ac-
ciones o desempefios que demuestren que se comprende el prﬂb!ema,
tema o situacién planteada y que esta informacion se pueda ampliar,
transformar o conectar con otras y ser asimilada de forma innovadora.
Comprender significa hacer uso de los conocimientos previos para resol-
ver problemas en situaciones nuevas o desconocidas.

e

A i
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5 f"‘eguntas bésicas de Proyecto Cero:
¢Ue quiero que |os estudiantes comprendan?
* ¢Como sé yo Que comprenden?

* ¢COmo saben ellos que comprenden?

Desde la perspectiva de I

, EPC, comprender no es llegar a un resul-
tado, sino que es usar el

conocimiento para resolver nuevos problemas

comunicando los hallazgos con las propias palabras, utilizando el saber
en situaciones nuevas,

4 elementos de Proyecto Cero:
* Desempefios de comprensién

* Topicos generativos
* Metas de comprensién
* Evaluacion continua

Los desempeiios de comprensién permiten hacer visible si com-
prendieron (o no). ;Cualquier desempefio de un estudiante es un desem-
pefio de comprensién? No. Hay desempenios de rutina (valiosos, pero no
garantizan la reflexién). Dan cuenta del uso flexible y novedoso del co-
nocimiento. A través de tareas individuales y colectivas, permite que los

estudiantes dominen el contenido tratado ¥, ademds, establecen nuevas
relaciones con este conocimiento.

Los topicos generativos son los temas, cuestionamientos, concep-
tos e ideas que dan profundidad, significacién, conexiones y perspectivas
para apoyar el desarrollo de comprensiones poderosas por parte de los
estudiantes. Son centrales para las disciplinas y resultan accesibles para

los alumnos. Se desarrollan a partir de ejes que convoquen los intereses
de los estudiantes y la pasion del profesor.

Las metas de comprension identifican conceptos, procesos y habi-
lidades en torno de las cuales se quiere que los estudiantes desarrollen
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cnrrcspnnden a una unidad (por emp)
te en un periodo especifico de E“!xcﬁz 0,
ctores (corresponden a c“"Cemur:
directamente con el t6pico Efng.l

comprension, Estdn las que

son especificas y se llevan adelan

za) y las “abarcadoras” o hilos condu

intereses y preguntas que S¢ relacionan

rativo).

La evaluacién diagnostica conti

diantes lo que se compren
rendizaje. Exige que los desempefios de comprensig,

on los criterios de evaluacion de forma clara y pli-
s reciban retroalimentacion periddica sobre syg
i6n tanto durante el desempeiio, como después
ese modo hacer uso de la retroalimentacion

nua es central para comunica,
a

docentes y estu de y como proceder en la ep.

sefianza y en el ap
estén relacionados ¢
blica, y que los alumno
desempeiios de comprens
de éste (permitiéndoles de
para la mejora de sus aprendizajes).

nido impacto tanto en las instituciones educativas
educativos, de modo que existe informacion dis-
de llevarlo adelante en las aulas en diversos
la universidad de Harvard, para quienes

Este enfoque ha fe
como en algunos sistemas
ponible acerca de los modos
sitios de internet, incluso en el de

deseen profundizar.
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gemplo
planificacion en el marco gpc
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NiUEl d i : Pri
e es P m ria

Materia:i’récticas del Lenguaje

Topico generativo:

iSOMOs periodistas! Tenemos nuestro podcast

Metas de Comprensién

1. las caracteristicas y el proceso de escritura de un texto informativo

2. los conocimientos y técnicas réqueridos para grabar un podcast

3. la relacion entre formatos y contenidos en la comunicacién

E———

Desempefios de comprensién

Valoracién continua

(De exploracién)

El docente ofrece 3 podcasts
diferentes para que los estu-
diantes los escuchen.
Torbellino de ideas acerca de
requisitos necesarios para gra-
bar un podcast.

Se divide al curso en grupos y
cada uno define un punto de
interés con relacion al proyec-
to institucional "Los tesoros

de nuestra ciudad” y buscan 3
argumentos que justifiquen la
eleccion.

Estas elecciones de cada gru-
po quedaran registradas en un
afiche en el aula que se utiliza-
ra en desempeiios posteriores.

¢Quién o quiénes haran la valoracion?

* Los estudiantes.

$Queé se valorara?

» La participacion de los integrantes
del grupo.

* La confeccidn del afiche con las 3

ideas que justifican cada punto de
interés
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g s

Desempeiios de comprension

Valoracién continua

(De investigacion guladn.}
Utilizando los recursos dispo-
nibles (audiovisuales y textos)
los grupos de estudiantes
investigaran sobre el "tesoro”
elegido.

A partir de la informacion
recogida, realizaran una/s
entrevista/s o visitas a los si-
tios que quieren presentar.
Organizan la informacién en
formato texto informativo.

(Quién o quiénes haran la valoracig,.
* El profesor y los estudiantes, N
¢Qué se valorara y cémo?

* Identificar los rasgos del tesorg qu
se quiere comunicar en el Podcasy )
Se hara de manera formal a lravé;
de un mapa conceptual y cuadrg
comparativo.

L

¢Quién o quiénes haran la valoracign?

* El profesor y los estudiantes, '

¢Qué se valorara y cémo?

* La construccién del texto informa-
tivo que se quieran comunicar, en
relacién con la pertinencia para el
podcast. Se harad de manera infor-
mal cada grupo presentara en un
triptico la informacién y lo compar-
tira con el curso.

Los estudiantes grabaran un
podcast comunicando in-
formacion acerca del tesoro
elegido.

ik

¢Quién o quiénes haran la valoracién?

» El profesor y los estudiantes.

¢Que se valorara y cémo?

* La comprension acerca de la rele-
vancia del “tesoro” seleccionado
y la capacidad de comunicar oral-
mente (formato podcast) la infor-
macion. Se haré de manera infor-
mal a partir de una pauta de cotejo
cada grupo tendré que retroali-
mentar el relato oral. Y de manera
formal por medio de un informe
que contenga lo investigado (mapa
conceptual) y las Impresiones y
conclusiones sobre lo aprendido en
la unidad (antes sabia/ ahora sé).

36
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0 egemPEﬁ“ de comprensién

Valoracién continua

(rinal, de sintesis)

¢Quién o quiénes haréan la valoracion?

- El profesor y los estudiantes.

¢Qué se valorara y cémo?

» Reconocer las caracteristicas del
texto informativo en la elabnracié:n
del guién para el podcast. Se hara.
a través de una escalera de retroali-
mentacion entre pares.
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El disefio en retrospectiva

Otro aporte relevante €s el que presentan Jay McTighe y Grant Wig.
gins (1998). El diseiio de la ensefianza conocido como “Backward p,.
sign” o “disefo en retrospectiva” busca lograr un aprendizaje centrad,
en el estudiante y basado en resultados. Implica: identificar, primerq,

los resultados del aprendizaje; luego, los medios para evaluar los re.

sultados y, por ultimo, las actividades que promueven esos resultados,

Este modelo enfatiza la comprension y adquisicion de habilidades

por parte de los estudiantes (Barr y Tagg 1995; Wiggins y McTighe 2005),
ica que los docentes consideren primero los resultados de aprendi-

Impl
los estudiantes, luego las evaluaciones apropiadas de

zaje deseados para
esos abjetivos ¥, finalmente, las actividades de ensefianza que apoyarian

estos resultados.

Planificar desde esta perspectiva implica
identificar los aprendizajes deseados
determinar las evidencias aceptables
planificar experiencias de aprendizaje.

Las estrategias de ensefianza incluyen propuestas de aprendizaje ac-
tivo con las que los estudiantes practiquen regularmente habilidades en
clase, reciban retroalimentacién de sus profesores y participen de eva-
luaciones auténticas. Asi, los estudiantes demuestran sus conocimientos
y habilidades a través de tareas del mundo real -como de debates, exhi-
biciones/muestras, experimentos y presentaciones- y no necesariamente
utilizando pruebas de opcién multiple (Dolan & Collins 2015; Fink 2013;
Handelsman et al. 2004; Weimer 2013; Wiggins 1989; Wiggins y McTig-

he 2005).
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El proceso dg| disefig N retrospectiva

¢Qué quiero que los
estudiantes
tOmprendan, conozcan \
S€an capaces de hacer?

Identifica |os
aprendizajes
deseados,

Determina las
evidencias
aceptables.

¢Como compruebo que
han aprendido?

¢Que actividades de

Plarflﬁcq las '- aprendizaje facilitan el
experiencias de ._ de | Itados
aprendizaje. | RES 05, el

deseados?
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Ejemplo

Guia para pensar el dise

T R TETY s WY W

fio en retrospectiva

Pasos de

Elemen-
tos

Descripcion

disefio

seados

Identificar los
aprendizajes
(resultados) de- zaje

Metas de
aprendi-

Especifi-
cacion de
los conoci-
mientos, 1as
habilidades
y/o los valo-
res que los
estudiantes
deben ad-
quirir

Conocimiento y
habilidades

\I"a|ﬂres

-y Y Taaewer R T gy eaewe¥ ¥Y W ¥

B

Determinar

aceptables

Evalua-

gvidencias :
las eviden cién

Especificar
camo los
estudiantes
demostraran
sus aprendi-
zajes, con-
siderando
tanto la eva-
|uacion for-
mativa como
la sumativa y
sy contexto

aprendizaje

Planificar las
experiencias de

Primera
exXposi-
cidn

Identificar la
tarea previa
a la clase
para introdu-
cir conceptos
bésicos y
preparar a
los estudian-
tes para un
aprendizaje
més sofisti-
cado y activo
en clase.
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";;;;;:_ Elemen- 5 .
diseRo tos escripcion
- e
Conector
(hoak - gan-
cho)
Especificarun | Primera | Segun- | Tercera
punto de en- clase da clase | clase
troda alractivo
@ la unidad te-
mdtica o clase
Disefar
desde le
principio ac-
tividades de
ensefianza
Activida- | ¥ d€ apren-
ks dizaje para
promover los
objetivos de
aprendizaje
y posibilitar
una evalua-
cién autén-
tica
Trabajo de De;c_n'hir las
e actr:ﬂdades
diantes pasivasvs las
activas
Determinar
Ubicacio- ?ei?idz:r?
s cada activi-
dad
Especificar
Recursos el material
y mate- didactico
riales para cada
actividad
Reflexion Analizar las experiencias de aprendizaje y las practicas de ensefianza a la luz
de los resultados reales y actuales. ;Qué elementos resultaron bien? ;Qué
cosas realizaria de modo diferente a futuro en términos de la preparacion de
los alumnos, las actividades dulicas y para el hogar, los recursos y materiales
didécticos y la administracion del tiempo?

Fuente: Adaptado de Heather L. Reynolds & Katherine Dowell Kearns (2017)
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El diseiio de la ensefianza en retrospectiva o hacia atrjs Promy
la identificacién de objetivos de aprendizaje medibles y Eﬁpeciﬁc;w
la alineacién de las actividades de la clase con esos objetivos, T’rlrnbjsé
colabora con la reestructuracion del tiempo de clase: para este E“fﬂqu:
es |a realizacion de tareas auténticas por parte de los estudiante, i
detrimento de los tiempos extensos destinados a las explicaciope,
del profesor. Promueve procesos de aprendizaje activo centrados g,

los estudiantes.

El backward design requiere que los profesores identifiquen las estr,.
tegias que utilizaran para evaluar; pone en primer plano la relacion entye

ensefianza y evidencias de aprendizaje.

Realizamos una advertencia conceptual respecto de este enfoque, sin
la intencién de quitarle valor. Si intentamos reconstruir su construccién
histérica, como hemos mencionado, el backward design parte de los re-
sultados para iniciar el proceso de planificacion. Esto refiere al modelo de
objetivos, al modelo racional propuesto por Tyler en 1949. Sin embargo,
plantear la planificacién identificando qué es lo que queremos que nues-
tros estudiantes aprendan, no significa que esta misma definicion pue-
da irse revisando en el transcurso del proceso. Esta misma planificacion
puede ser considerada como una hipotesis e ir ajustindose en funcion de
las aulas concretas y de los estudiantes reales que las habitan.

El pensamiento de disefio en la planificacion

Hace més de 20 afios surgié una metodologia conocida como design
thinking. Estaba vinculada a la ingenieria, la arquitectura y la industria,
pero en seguida fue adoptada por el mundo de las empresas. Su parti-
cularidad esté en que se apoya en diferentes etapas para la resolucion
de algtin problema relevante y en el diseiio de esa solucién de manera
colaborativa,

e ————
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Estas etapas son;

EEZNED—
..J

DEFINIR
IDEAR

PROTOTIPAR

El dﬂ“.?” fhmif‘"g S€ Ocupa de problemas dificiles de resolver y ha-
bilita soluciones diversas: no existe yup meétodo (inico para resolverlos

estin abiertos a interpretaciones, incluyen perspectivas en conflicto dada
su complejidad (Hawryszkiewucz, Pradhan y Agarwal, 2015). En el mar-
co del enfoque de disefio, el proceso prevé pasos que
participantes analicen, sinteticen, argumenten,
generen conocimientos.

implican que los
atraviesen divergencias y

En el inicio, una vez planteada la situacién a resolver, se comienza
por empatizar: es decir, observar, analizar el escenario, buscar experien-
cias similares y problematizarlas, buscar informacién que permita cono-
cer en profundidad y desde distintos abordajes. Esto implica bisqueda y
didlogo con diferentes actores. Es un proceso que se abre. El paso de la
definicién implica tomar decisiones para delimitar el alcance del proble-
ma: ahi se comienza a recortar, a hacer foco para luego idear lineas de
abordaje. En el proceso de ideacion, es deseable que aparezcan divergen-
cias que permitan explorar las diferentes posibilidades. El design thinking
no es una metodologia técnica, con légicas de causa y efecto. Una vez que
se acuerde un dispositivo posible para abordar el problema, se estable-
ce un recorte para poder “probarlo”: esto es “prototipar”. El prototipo se
pone en marcha, asi se analizan sus posibilidades y se desarrollan ajustes
para llevarlo adelante y evaluar el resultado.

El pensamiento de disefio impacta en el mundo educativo mds alld
de las criticas recibidas (Micheli et.al, 2019). Hoy, encontramos propues-
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tas de cursos y formaciones donde se lo ensefia, en especial, vinculyq,
a los procesos de planificacion. Elsbach y Stigliani (2018) fevisarop |,

literatura académica y relevaron que:

1. El pensamiento de disefio impacta profundamente en la eyl
tura organizacional.

2. La cultura organizacional de las instituciones favorece ¢ di.
ficulta la posibilidad de llevar adelante el pensamientq de
diseno.

3. El pensamiento de disefio produce resultados tanto en Pro-
yectos, productos o artefactos como experiencias emocionales

En educacién encontramos estas experiencias en las propuestas de
STEM! o STEAM?, en la creacién de laboratorios de innovacién en es.
cuelas e instituciones de formacion, en la realizacién de trabajo por pro-
yectos, en dreas de tutoria y seguimiento, en la formacién de profesiona-
les (especificamente en el nivel superior).

;Como llevar adelante planificaciones de aula considerando las fa-
ses del pensamiento de disefio? La primera cuestién es definir si es per-
tinente. No se trata de “planificar diferente” respondiendo a una moda
pedagégica. Y como se trata de una propuesta que promueve la com-
prension de lo que se aprende, varias de sus posibilidades respecto a la
planificacién no son excluyentes entre si. ;Y si utilizamos el pensamiento

de disefio en el marco de una propuesta del enfoque de ensefianza para
la comprensién?

I Ciencia, tecnologfa, ingenierfa y matemdticas
2. Ciencia, teenologfa, ingenierfa, artes y mateméticas

e
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La P"ﬂ“iﬁcad&" segun el pensamiento de disefio

PreVE
cUEla pr

ncién de riesgos de desastres naturales (Séptimo grado de es-
maria Costa Rica?)

r-'-'-_--.:—-__
EMp atizar

La ar.'fiwdal.d busca que los estudiantes se identifiquen con
una situacion relacionada con el tema de gestion de riesgos.
Se propone la visualizaciéon de videos, el analisis de dife-
rentes fuentes (Internet, enciclopedias, libros y otros), sobre
eventos naturales en Costa Rica. Se invita a que compartan
situaciones de riesgo comunes en sus localidades, barrios,
casas y centro educativo. Esto permite obtener la propia per-
cepcion de los jévenes mediante las acciones de observar,
involucrar y mirar.

Elaboran relatos en los que se mencione alguno de esos
eventos, en las voces propias o de sus familiares.

e ——

pefinir

A partir de las actividades anteriores, se promueve el espacio
para gue logren identificar el problema o la situacion que se
requiere mejorar. Esto implica que los estudiantes realicen
una valoracion de la capacidad organizativa y participativa,
para la prevencion y mitigacién de los efectos ocasionados
por los fenémenos naturales que ocurren en la institucion

y la localidad. En este caso, el problema se enmarca en as-
pectos como las amenazas, los riesgos y las vulnerabilidades
y como todo ello se une para generar una mayor o menor
afectacion en caso de un evento natural.

Puede recurrirse a algin video que dé cuenta de esta situa-

cion

3. Basadoenhttps://m edium.com/@ilvinpatricia/ejemplo-de-pe

con-estudiantes-9a87a35(15d4

nsamiento-de-dise%C3%Blo-

PLANIFICAR LA ENSENANZA: TRAMAS Y ALTERNATIVAS | ARQUEOLOGIA D
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Idear

En este momento se abre el espacio para, mediante un
conversatorio, generar una lluvia de ideas partiendo de |5
informacion generada en los dos primeros pasos. Se escy-
chan y comparten las ideas que aportan los subgrupos, par4
gste paso se propone que en subgrupos, el estudiantadg lea
comente y plantee posibles soluciones a casos hipotéticos
brindados por la docente con base en los articulos de |a Ley
Nacional de Emergencias y las funciones de la Comisién Na-
cional de Prevencion de Riesgos Y Atencién de Emergencias.
Luego cada subgrupo expone sus conclusiones y aporta

ideas para enriquecer la discusion.

e

Prototipar

. El grupo se organiza en equipos de trabajo para investigar

Los estudiantes piensan soluciones y comparten ideas, para
esto se propone que por consenso elijan dos casos y las so-
luciones aportadas (se hizo en la actividad del paso anterior),
que formen dos subgrupos, elaboren un guidn y lo drama-

ticen en clase para exponer sus ideas o conclusiones. Como

parte de esta accion, los estudiantes en subgrupos por lugar

de procedencia, realizaran las siguientes actividades:

« Elaboran un croquis, mapa o plano en el que representan
(con una simbologia establecida por consenso), las amena-
zas, los riesgos y la vulnerabilidades de sus comunidades.

. Presentan sus conclusiones y la problematica de la locali-

dad donde viven mediante un mural al resto de la comuni-

dad estudiantil.

En subgrupos mediante recorridos, entrevistas y otras

fuentes de informacién, indagan acerca de los peligros

de origen natural o antrépico que afectan a la institucion

educativa.

Mediante una mesa redonda, comparten la informacion

recolectada para determinar las amenazas, vulnerabilida-

des y riesgos a los que se expone la institucién educativa,

y su capacidad organizativa. Establecen por consenso el

peligro que consideren de mayor importancia para el cen-

tro educativo.

A partir de lo establecido anteriormente, recaban informa-

cién sobre la amenaza escogida (ubica areas vulnerables,

de mayor riesgo, sus posibles causas y efectos) y la anali-
zan a la luz de lo que se plantea en el plan institucional de

gestion de riesgo.

la vigencia y estructura del Plan Institucional de gestion
de riesgo, las funciones y personas que integran el comité

institucional.

46
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A lo largo de este capitulo compartimos modelos diversos Para pJ,_
nificar y las concepciones que los sustentan. Nos centramos en la dESt:rip_
cién de aquellos que nos han acompafiado en el ultimo siglo. Quiene;
estamos en las aulas, necesariamente planificamos, mas alld del mgq,
en que llevemos adelante esta accién. Es altamente posible, que quieneg
hayan pasado por trayectos de formacién docente hayan puesto en juego
en sus clases alguno/s de estas modalidades de planificacién. Para quie.
nes no tengan formaciones docentes especificas, pero que se desempejiep
como profesores, este recorrido puede resultar provocador. Por supuesto,
invitamos a profundizar mds alld de esta reconstruccion arqueoldgica.

48 ARQUEDLOGIA DE LA PLANIFICACIEN | PLANIFICAR LA ENSENANZA: TRAMAS Y ALTERNATIVAS
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CAPITULO 2

Planificar...
ide qué se trata
en estos tiempos?
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on los disenos curriculares por ¢jemplo vy,
b

y COnsecuentemente, en | )
cisiones acerca de la planificacién, gy, este »en las de

capitulo presentamos algunas

planificar desde la integracién disciplinar

;Como abordar, por ejemplo, la eémergencia socioambiental sin con-

siderar cuestiones bioldgicas, econémicas, filosdficas, politicas y éticas?
Los problemas del mundo real requieren de abordajes complejos y arti-

culados. Una respuesta puede darla la integracién de disciplinas. ;Cémo
impacta en las formas de planificar la ensefianza?

La preocupacion por integrar disciplinas esta presente desde hace
muchos afios en el escenario educativo. Y desde el altimo tiempo ocupan
el centro de la escena. Esto sucede por su vinculo con las propuestas de
ensefianza globalizadas, en particular con la formacion por competen-
cias, la revitalizacion del trabajo por proyectos o la reflexion a partir de
casos. Son estrategias que promueven el andlisis desde la perspectiva de
la complejidad; van més alla de la repeticion de saberes de modo tedrico.

Como mencionamos en trabajos anteriores (Anijovich y Cappellet-
ti, 2021), la comprensién requiere la discusion y comprension de las es-
tructuras de las disciplinas. A partir del aporte de Joseph Schwab (1978),

distinguimns:

-
§
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La estructura sustantiva
se refiere a la variedad de formas en las que se
organizan conceptos y principios béasicos de una

disciplina.

La estructura sintactica

es el conjunto de formas en las cuales la verdad y |a
falsedad, la validez o la invalidez son establecidas dentro

de la disciplina.

Ambas estructuras estdn siendo reafirmadas dentro de las comuni.
dades disciplinares. Gufan su accion profesional y las formas pedagagi.
cas que permiten su mantenimiento, cuestionamiento y reproduccién,
Las formas epistemoldgicas de los procesos de construccién de cono-
cimiento -que estin detrds de los distintos enfoques disciplinares que
manejan los y las docentes- han sido establecidas en el interior de sus
comunidades disciplinares y orientan su indagacion y comunicacién

asf como sus précticas profesionales y pedagdgicas.

Pensar en la interdisciplinariedad permite establecer relaciones
de interconexién entre asignaturas que condicionan una unidad entre
ellas. Estos nexos hacen que las disciplinas se integren en un sistema
en el que la interrelacién se da a través de su articulacion dentro del
proceso de ensefianza, segin sus componentes y cémo estos se vincu-
lan “honestamente”, sin forzarlos.

—
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La “situacién” cumple un papel clave en la construccion de] Congg;.
miento. Porque moviliza saberes previos y ofrece posibilidades par, Que
los estudiantes puedan construir por si mismos un conocimiento Nuey,
€n un proceso “genético”. La situacién diddctica estd creada intenciony).
mente con esta finalidad. Los estudiantes se involucran en una actividaq,
y en ese hacer aprenden matemitica. El hacer se vuelve significativo para
el estudiante y para la disciplina. Claramente, se enmarca en una perspec.
tiva constructivista sobre el aprendizaje. Por supuesto, la explicacién aqui

detallada no alcanza a dimensionar la complejidad de esta teoria, por esg
invitamos a profundizar la lectura.

Se trata de elaborar una secuencia didéctica centrada en el disefio de
situaciones. Si bien surge en el campo de la didictica de la matemdtica
las diferentes disciplinas han tomado esta conceptualizacién y en muchos
disefios curriculares o materiales curriculares se proponen situaciones
que promuevan aprendizajes desde esta perspectiva.
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uEnCIﬂ didactica. Matematica. Alfabetlzauén inicial

T

gec

" ejemplo del abordaje del sistema de numeracién es el de
ana secuencia didactica estudiada minuciosamente en nuestra
Esngaclnn y llevada a cabo en varias escuelas en el inicio de

pﬁmer gfﬂdﬂ Dicha secuencia tiene como proposito producir
qvances en la interpretacion de nimeros por parte de los ni-
405 promoviendo la construccién de relaciones validas desde
el punto de vista de la organizacion del sistema de numeracién.
se emplea el juego de la loteria introduciendo nuevas reglas de
juego de acuerdo con los objetivos didacticos planteados. Por
Ejempln, al "cantar” una bolilla, debe nombrarse el nombre del
numero, no las cifras que lo componen. La (inica ayuda consiste
en “pistas” que pueden dar los compafieros. Si los nifios desco-
nocen el nimero que tienen que cantar o buscar en el cartén, se
pueden solicitar y ofrecer ayudas, etc. A lo largo de la secuencia
los nifios "juegan” con todos los nimeros, es decir, no se espe-
ra que conozcan la denominacién de todos los nimeros para
jugar, sino que se sostiene que esta propuesta —entre ofras- les
permitira avanzar en la interpretacion numeérica. En este proce-
so de avance estan fuertemente involucradas las regularidades
que pueden establecer entre los nimeros. Por ejemplo, para
interpretar los nimeros pertenecientes al intervalo entre dos
nudos, los nifios se apoyan en la escritura del nudo inmedia-
tamente anterior: para cantar 72, los nifios sefialan 70 y luego
leen “setenta y dos” lo que muestra que estan considerando
que a una parte comun de las notaciones de ciertos nime-

ros correspondera una parte también comun en sus denomi-
naciones orales. Regularidades que seria imposible detectar si
solo se trabajara, por ejemplo con los nimeros del 0 al 9. Este

FuulrmnmmmmmummwﬁWmu|m..gnmuisnmumsm1mpus? 57
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enfoque se vincula con otra manera de ensefiar las DPEfaCinnES
Se propone que los alumnos resuelvan situaciones Problep, ;.
ticas sin haberles mostrado previamente algun método g e
solucién. Los procedimientos numericos que los nifigs Utilizap,
para resolverlas ponen en juego el conocimiento que ellos estan
construyendo acerca del sistema de numeracion, facilitand, de
esta manera el establecimiento de los vinculos que existep, en-
tre éste y sus procedimientos de resolucion. La numeracign es-
crita esta regida por un conjunto de operaciones subyacentes
(aditivas y multiplicativas) que hacen a su organizacion posicig.
nal y decimal. Los calculos estan regidos por reglas que depen,.
den de la organizacion de los numeros. Por ejemplo, cuando yn
nifo, para sumar 35 + 26 hace 10 + 10 + 10 + 5 + 10 + 10+ 6,
suma los “dieces” y luego el cinco y el seis, estd considerando
cémo se compone cada uno de los numeros involucrados, cya-
les de las “partes” en las que descompuso los niimeros son de|
mismo orden para componerlas entre si (10 + 10 + 10 + 10 +
10 + 10 = 60) y, finalmente, las de diferente orden (5 + 6). Estas
transformaciones sobre los niimeros estan utilizando las ope-
raciones aditivas que subyacen a la numeracién escrita. Tam-
bién las cuentas convencionales apelan a las reglas del sistema
de numeracién: sin embargo al sumar o restar en columnas, los
alumnos no necesitan poner en accién en todo momento los

conocimientos sobre el sistema de numeracién. Sumar las cifras
de unidades y decenas puede ser realizado sin pensar lo que
estas cifras representan. En contextos didacticos orientados a

provocar que los nifios desplieguen sus propios procedimien-

tos, los "anoten”, los comparen con los de sus comparfieros y

los justifiquen se hace evidente que sus procedimientos se vin-

culan con sus concepciones sobre el sistema de numeracion
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ja s vez se fariginan nuevos FDH*GCimientns sobre las reglas

rigen el sistema. La organizacién de la numeracién escri-
¢ operaciones sostienen estrechas interrelaciones: com-
ender el sistema de numeracion supone desentrafiar cuales
las operaciones subyacentes a ella, al mismo tiempo que la
resﬂmcif:-n de operaciones constituye un terreno fecundo para

rofundizar en la comprension del sistema de numeracion. Or-
ganizar tiempos Y espacios en los que se reflexione tiene como
Jbjetivo que los alumnos expliciten y fundamenten tanto los

mcedimiEHtDS desplegados como las transformaciones nu-
méricas realizadas, justifiquen su validez, discutan acerca de
sUS diferencias'y semejanzas, retomen regularidades numeéricas

ya detectadas O descubran nuevas, se apropien de un modelo

de €

relaci
méticas constituye una instancia privilegiada para profundizar

en la comprension del sistema de numeracion. Puede advertir-
se que estamos oponiendo un aprendizaje de reglas sostenidas
por la comprension de su fundamentacion o su funcionamien-
to a un aprendizaje de reglas en si mismas, sin llegar a desen-
tranar su porqué. Llegar a establecerlas en el marco de un pro-
tejer un conjunto de relaciones
que las justifican, que permite extenderlas a nuevas situaciones

o vincularlas con otras reglas, es bien diferente a aprenderlas
_es decir, de manera fundamen-

por que de tales reglas.
e sefalan, los chicos

scritura aritmetica. Desde esta perspectiva, focalizar en la
6n existente entre notacion numérica y operaciones arit-

ceso constructivo, es permitir

porque “alguien me las dijo”
talmente externa—, sin comprender el
En situaciones didacticas como las que s
pueden formular afirmaciones como las siguientes:

es el veinte, pero si me lo decis,

>"El que nunca me acuerdo
veintidos, veintitrés”...

después ya sé solo que sigue veintiuno,

—

-_________ L

Man
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de su coleccion de objetos) >"Ese no puede sq, |
porque tiene [res [cifras] y los de tres sgp,

a la interpretacion de una escritura no

(Frente al conteo

diecisiete (por 107)

cienes, siempre". (Frente

convencional de otro nino)

umds diez © cualquiera de 0s de diez [veinte,
a uno de los de cten, no cambia el de adelan-

dieces del medio” (Justificando sumas) >“Ese
y cinco porque treinta suena a tres y ese,
que ser cuaaa...renta y cinco(Frente
ta @ una interpretacion de una

>“Cuando le s
treinta, cincuenta]
te, porque es de los
no puede ser el treinta
que tiene un cuatro, tiene
o la bolilla 45 y como respues

compariera)

> “En veintitrés, el cero de veinte estd abajo del tres” (Justificando

sy escritura convencional de 23)
e todos tienen cuatro [cifras]

s “Esta es la compu mds cara porqu
ieza con tres; los otros

en el precio, pero este €s el Gnico que emp
iezan con mds chicos” (Comparando precios)

y seis mds diez es cuarenta y sels; treinta y
porque le sacamos un diez (Frente a

emp
>“Si “tendria” treinta
seis menos diez es veintiséls
la pregunta de la maestra acerca de cémo sabian que treinta y
seis menos diez es veintiséis)

s “Cuando estd el dos solo y no tuvo nunca, nunca un numero
atrds, entonces es dos”. >"El dos siempre vale veinte cuando tie-

ne un ndmero atrds, pero es de a dos numeros”.
>“Como el veinte tiene dos dieces, podés formar veinte adentro

del dos cuando tiene un nimero al lado”. (En una reflexion, res-
puesta de varios alumnos cuando la maestra pregunté cudndo

el dos vale veinte)
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,rcuatroy cuarenta se parecen en el cuatro pero no valen iqual;
ol de cuar enta son cuatro de diez" (Justificando en un juego en el
quicada punto deiin dado vale diez, por qué cuatro se escribe 40)

gstos NINOS estan construyendo conocimiento matemético
estas afirmaciones son su expresion. Compartirlas y reflexionar
cobre ellas en las clases es un factor de progreso para todos los
alumnos. Las actividades en las que las distintas resoluciones
constituyen el objeto de estudio enriquecen el conocimien-
to de todos 10s alumnos. Esto es posible porque, ademas de
slentar la explicitacion de los procedimientos y de los cono-
cimientos matematicos subyacentes —lo cual transforma los
conocimientos puestos en accion-, estos momentos posibilitan
que descentren su pensamiento, sus propios puntos de vista, y
consideren el de los otros, al mismo tiempo abren ante todos
el ambito de las posibilidades, generando condiciones para los
avances en sus conocimientos. La interaccién entre los alumnos
ce revela asi como una herramienta especialmente adecuada
para lograr que los conocimientos se hagan cada vez mas ex-
plicitos y compartidos.

Tomado de: 12(ntes) Numero 25 Afio 3 Julio 2008. La ensenanza del sistema de numeracién
en los primeros grados: Aportes desde la investigacién. Por Susana Wolman Pdg. 6 Disponi-

ble en: https-.Huruguayedut:a.anep.edu.uﬂsites.-‘default."ﬁles;’inlin:-ﬁles.-’Wnlman%lCS.%lﬂ
Ense%C3%Blanza_del_sistema_de_numeraci%C3%B3n.pdf
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2. La conceptualizacién formulada por Hilda Taba (1974) y des,.
rrollada por Diaz Barriga (1984, 1996) es la otra posicion tedrica que ge
refiere a secuencias didécticas. Enfocada en la organizacion de las actiy;.
dades de aprendizaje de los alumnos, su finalidad es crear situaciones que
les permitan desarrollar un aprendizaje significativo.

Segiin este enfoque, los docentes -a partir de sus conocimientos

de la disciplina, del programa de la asignatura, de su experiencia
pedagégica y del perfil de sus estudiantes-, disefian las actividades.

Estas actividades estan organizadas en una secuencia no nece-
sariamente lineal o Unica y su realizacion promueve aprendizajes.
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TIVIDA
P Acl : DES PREVISTAS OBSERVACIONES
Eiiar?tzn;:?es;lﬁ:ﬂfé alosestu- |. L finalidad de
NICIO ob. Aehdainod anentres gru- | esta actividad es
(20 minu* F ' e los grupos se indagar sobre los
tos) e entregara -'Et resumen de un caso conocimientos
real acompanado f:le tres consignas previos que tienen
para que las trabajen y dialoguen, los estudiantes
ios alumnos forman los grupos, sobre el tema de
DESARRO- reciben el caso y trabajan sobre las | las DAS, que es un
LLO (20 Cansyinas. instituto relativa-
minutos) » El docente, mientras los estudian- mente nuevo en
tes realizan la actividad, escribiran el ordenamiento
en el pizarron los datos relevantes juridico argenti-
respecto a la tematica en cuestion, no y presentar la
y las normas que rigen dentro del normativa vigente
ordenamiento juridico argentino. promoviendo la
- Se analizara cada caso asignado, reflexion sobre la
analizando la postura de cada gru- complejidad del
po. tema.
CIERRE » En el marco de la exposicion y de-
(10 minu- bate, el docente referira a los datos
tos) relevantes y a la normativa aplica-
ble a la tematica en cuestion, con
especial foco en los datos consig-
nados en el pizarrén. Se realizara
una exposicion dialogada dando
lugar a las intervenciones de los
estudiantes.
- Antes de finalizar la clase se pre-
guntaran dudas que pudieran sur-
gir sobre el tema desarrollado.
Se volvera sobre los casos traba-
jados, intentando analizar critica-
mente las definiciones expuestas.

Adaptacién de material de citedra 2022 Observacién y Prictica de la ensefanza, Facultad de

Derecho, UBA
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Planificar a partir de di . .
En los tltimos anos €S tendencia la elaboracién de pr,

res basadas en competencias, incluso en los niveles e
perior y universitarig

pllEs{as &

esmlarida

. e viﬂ;cul
as profesionales de egreso, muy
e

rricula

bisica. En las propuestas del nivel su
| 2

' etencl .
especialmente con las comp -~

tonfa con la actividad laboral futura y, por supuesto, con los re Querin,
e

tos del mundo del trabajo. Sin embargo, esta nocién impacta tambig,
primario y secundario de escolarig, d

los programas de nivel inicial, :
' i inica referenci 5
por un giro de los contenidos como unica ia para Ia —

a la posibilidad de poner en juego los saberes en situacién, Este enfogy
ha ocupado gran parte de la literatura académica y ha provocad, discy
siones valiosas sobre los beneficios y las contras del uso de COmpetenci,

Uno de los autores que mds ha reflexionado sobre el disefio de laisi.
sefianza por competencias es Tardif (2008). Menciona que en los nyele,
basicos de escolaridad ha aparecido con el fin de incrementar el cardcter
activo del aprendizaje y su vinculacién con las tareas de la vida cotidiap,
Por supuesto, estas caracteristicas ya se hallaban presentes en las pr.
puestas de la escuela nueva, por mencionar un ejemplo. Plantea que en ¢l
modelo de planificacion se identifican una serie de etapas:

Primera etapa: determinar las competencias que se propone que los
estudiantes desarrollen. Esto varia segin el nivel educativo y, en el caso
de la escolaridad bdsica, los disefios curriculares son regulatorios sobre

este punto.

Segunda etapa: identificar las caracteristicas de desarrollo de cada
competencia. Una misma competencia, general -por ejemplo, trabajo en
equipo-, se desarrolla durante toda la vida y requiere ser trabajada de d
ferentes maneras, segiin edades y caracteristicas de los grupos.

Tercera etapa: Considerar qué recursos -internos y/o externos-
van 3.1 poner en juego en el aprendizaje de las competencias. ;Qué saberes
previos necesita? ;Qué recursos externos tiene que aportar el context0
para que el estudiante tenga [a oportunidad de aprender?

—_-'------’"‘
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jarta etapa: La organizacién d s
¢ . [mplica considen ¢ las Competencias en el proceso de
fafl"“ﬂén' P ar como van evolucionando. ¢
0, C

mo s¢ Coor-
ginan €ntre si y con el contexto cémo favorecer ] aprendiza

. | je.
Quinta etapa: Configurar la Metodologfa, las estrategias de ense-
Janzd: Habitualmente se trata de metodologias centradas en el estudian-

i, amndmndﬂ a sus intereses, de acuerdo a sys caracterfsticas. Se busca el

Pm[agnnismﬂ de los alumnos a partir de estrategias como el trabajo por
Prﬂ}’ccmS: de casos y aprendizaje basado en problemas

gexta etapa: Planificar la evaluacién considerando las situaciones
Je ensenanza (para guardar coherencia) y también las diferencias, si se
(rata de una evaluacion de proceso o final. Por las caracteristicas de las
competencias, es muy importante la evaluacién de proceso. No se trata

«olo de evaluar al estudiante, sino también el desempefio del profesor, los
recursos ¥ la organizacion institucional.

Séptima etapa: Revisar las cuestiones organizativas de las tareas de
los pmfesures. Para ensefnar competencias, los profesores necesariamente
trabajan en equipo, estimulan y orientan los aprendizajes. Es necesario
ajustar la organizacion institucional para poder trabajar en equipo. Tam-
bién, a nivel del aula, se trata de favorecer cambios organizativos, flexibi-
lizar el uso de los espacios, tiempos, recursos y formas de agrupamiento.

Lo central, en términos de entender las etapas globalmente y no
como una secuencia de pasos, es definir qué saberes deseamos que los es-
tudiantes pongan en juego y en qué situacion/es. Esto implica encontrar
(jo crear!) un contexto problematizador. Puede ser un asunto de la vida
real y cotidiana, o no. Pero es central que sea un tema significativo para
el grupo de estudiantes, sus intereses y necesidades, por sobre el tema
central para la/las disciplinas.

Implica un cambio muy importante en la funcion
docente: no se trata exclusivamente de transmitir
saberes.

Wmmmmmmmummmﬁlm“‘“ﬁ“hm- i -
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CICLO Ill, Propositos de aprendizaje —
1er grado 2do grado
« Apoyarse en distintos recursos | ° Apoyarse en distintos recursos (dibu-
(material concreto, dibujos, jos, marcas en papel, célcqiaﬁ gscntos]
marcas en papel) para la reso- para la resolucion de 1as situaciones
lucion de las situaciones pro- propuestas.
puestas.
. Explicar los pasos que siguio en la resolucion de un problema.
a oral y escrita y

manera oral y

. Sistemnatizar de
de digitos que

escrita los pares
suman 10.

. Formular de maner
aplicar distintas estrategias de calculo

mental con numeros de hasta dos ci-

fras.

+ Realizar a
las con ejemplos.

firmaciones sobre el uso dela

propiedad conmutativa y explicar-

a sustraccion, asi como el proceso de

tre la adicion y |
ados obtenidos

. Explicar la relacion en
resolucion y los result

Fuente: Curriculo Nacional de la Educacién basica de Peru http:/ jwww.minedu.gob.pe/ curriculo/

Contexto prnblematizadnr: iNos invitan a participar de un tor-

neo regional de Juegos Matematicos!

e

Un torneo regional de Juegos Matematicos: La escuela de Ana recibio
una invitacion para participar de un torneo regional de Juegos Mate-
méticos. En cada aula, los y las estudiantes se entrenan para tener un
buen desempefio en el torneo. Para practicar usan juegos que ya cono-

cen y otros que proponen sus docentes.

Para conversar entre todos y todas:

« ;Qué juegos de mesa conocen?

» ;Juegan a algun juego con sus familias? ;Y con otros miembros de la

comunidad?
. ;Conocen el juego de la escoba? /Y la loteria?
« ;Jugaron alguna vez con dados, fichas, cartas/naipes? ;A qué juegos

les gusta jugar?

PLAN
68 FICAR... DEQUESETRATAENESTOSTIEMPOS? | PLANIFICARLA ENSERANZA: TRAMASYALTERN TIVAS
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Actividades de ensefianza:

Se ofreceran situaciones de j
resolver.

ngpa‘u: Completen el naipe que falta para que todos los pares sumen
10,

(Y presentar una serie de naipes q [gs
para que sumen 10)

Se promoveran J'U?QDS matematicos que podran jugarse en diferentes

versiones dependiendo de los conocimientos de quiénes juegan y con

que reglas. Se prevé, que ademas de los juegos se presenten:

» Actividades para el cuaderno Que se refieran a situaciones de los jue-
gos

« Problemas para el cuaderno referidos a esas relaciones numeéricas
pero sin aludir al juego.

- Actividades de autoevaluacién

El producto a realizar en el marco del proyecto es una Juegoteca Mate-
matica.

que ellos tienen que “ofrecer otra”

Evaluacion final: Tomando como criterios las capacidades presentadas,

se considerara:

» El analisis de las autoevaluaciones realizadas.

* Las observaciones del docente del desempefio en los juegos de cada
estudiante.

» El analisis de las actividades realizadas en el cuaderno.

Fuente: Adaptado de propuesta elaborada por GRADE* (Pert)

4. https://www.grade.org.pe/

hmmmummulM|m..guwtm1a:u ESTOSTIEMPOS? 69
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Ejemplo
Planificacion por com
Carrera de enfermeria

petencias

Materia: Enfermeria comunitaria |

Duracién: 4 horas

nidos: El cuidado en el co
revista como técnica.
desarrollar: linguistica par
én, para la identificacion
dinacion de grupos-
n de diferentes situaciones de
cién de distintos tipos de en-
os de recoleccion de infor-

Conte ntexto domiciliario. Visita domici-

liaria. La ent

Competencias a
nizacién de la informaci
interaccion social y la coor
inio cognitivo: Identificacio
domiciliaria. Analisis y elabora
onocimiento de otros métod
ambito de la atencion domiciliaria.

[ Analisis de casos presentados por el
de una

a la busqueda y orga-
diagnostica, para la

Dom
atencion
trevista. RecC
macion en el

Dominio procedimenta
docente. Elaboracion de sol
presentacion. Comunicacion d
io actitudinal: Empatia. Pensamient

uciones y conclusiones. Armado

e conclusiones.

Domin o critico y reflexivo.

Trabajo grupal.
Inicio de la clase

Se presentan los siguientes casos.

. Una comunidad X se enferma sistematicamente por |a falta de

acceso al agua potable.
. Una persona concurre a la sala de primeros auxilios reclaman-

do atencién para su madre enferma e imposibilitada de acer-

carse al lugar.
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Desarrollo

* En grupos los/as futuros/as enfermeros/as deberan analizar las

situaciones, identificar el nucleo del problema y los problemas
secundarios.

* Recolectaran los datos necesarios y los analizaran.

* También tendran que construir un protocolo para intervenir en
ambas situaciones,

* ¢Qué instrumentos deberan construir para acompafar en am-
bos contextos?

Cierre de la clase

+ Cada grupo presenta el analisis de las situaciones con las solu-

ciones elaboradas. Se intercambian ideas acerca de las diferen-
tes estrategias pensadas para cada situacion.

Criterios de evaluacién

* Funcionamiento del trabajo grupal
= Analisis critico de las situaciones
* Creatividad en las soluciones

* Pertinencia en el armado de los instrumentos
* Comunicacién estratégica

Fuente: Elaborada por Lorena Basso

MMM?MWWH|Pmmm.,gmnuismhmnmummms? 71
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y caracteristicas de las planificaciones que aqui present,.
s en el capitulo 1, se proponen como una hojy
préximo capitulo presentaremos otryg
e con estas, construyendo nuevog

Los rasgos
mos, tal como mencionamo
de ruta para la ensefianza. En el
posibilidades que pueden entramars

sentidos.

72 PLANIFICAR ./ 0f QUESETRATAENESTOSTIEMPOS? |PLANIFICARLAENSENANZA: TRAMASY ALTERNATIVAS
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CAPITULO 3

Estudiantes
protagonistas,
planificacion flexible
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(6mo ensefar Mejor para que se aprenda mejor ha sido una preo-
cupacion mnstanﬁte de pedagogos y estudiosos de la educacién. Las res-
gestas SO1 tan d“’E‘fSﬂS Cﬂ_mﬂ las teorias en las que se apoyan. Asi como
o a8 phginas anteriores hicimos un recorrido arqueolégico respecto de
las planificaciones, €n este capitulo y en el siguiente nos focalizaremos
on disenos que recuperan un foco: el protagonismo de los estudiantes.
Furmularemus principios y criterios basicos para orientar la ensefianza

4e consolida en esta idea y presentaremos orientaciones para lograrla a
ravés de metodologias activas y planificaciones flexibles y abiertas.

f| estudiante en el centro: si, pero ;como?

ya compartimos distintos modos de planificar segin las perspec-
tivas de ensenanza: desde la centralidad de cada disciplina, desde las
cecuencias a llevar adelante considerando los modos mas apropiados o
desde las competencias a promover. ;Es posible orientar la planificacion
considerando que los y las estudiantes estén en el centro del proceso?
;Qué significa esto en términos del disefio de situaciones de ensenanza y

aprendizaje?
Para aproximar ciertas respuestas, aclaramos que no se trata de dejar

de lado los enfoques presentados (muchos de los cuales también ubican
a las y los estudiantes en el centro) sino maés bien de considerar exclusi-

vamente este foco.

Todo lo que implica convertirlos en protagonistas:

“...3Qué significa estar en el centro? Ser protagonista en el sentido real del
significado.. Un protagonista, segln el Diccionario de la Real Academia
Espafiola, es la persona o cosa que en un suceso cualquiera desempena la

parte principal. Implica desempenar el papel mds importante en cualquier

hecho o accién”. -~ ”'ﬁhiﬂ“ilf""~l r—"fh.:""“
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Tomando aportes del marco de la produccion audiovisual, los protagonis-

tas son quienes llevan adelante y sostienen con sus acciones y parlamentos,

(Raffo, 2017). Focaliza en dos aspectos,
tagonista proviene del griego “proto-
que agonia es la accion dramatica),

la historia que narra la pelicula

a saber: 1. Dado que Ia palabra pro

agén” o “primera agonia” (entendiendo
son los personajes centrales de la historia narrada. 2. El

los protagonistas
+ cantidad de tiempo ni de la cantidad

cardcter protagonico no resulta de |

de didlogos en los que interviene: °
la cual no es correcta. .” (Raffo, 2017,

« _esa idea parte de una concepcién

cuantitativa de la accion dramatica,

mo o no de un personaje depende del peso dramatico

p. 82). El protagonis

que tenga en la historia que narra la obra.

Estas precisiones acerca de la cnnceptualizacién del protagonismo nos

ubican en un foco que interpela el rol del estudiante. No se trata de un

sino de considerarlo en el lugar de intérprete prin-

activismo pedagogico,
ducativa debiera invitarlo a

cipal. El disefio y la construccion de la escena e

habitar el espacio escolar y no Ser solo un visitante (...) Concebirlo como

nocerlo como sujeto en un contexto, portador de

protagonista implica reco
reses variados, habituado a manejarse con

una trayectoria escolar, con inte

lenguajes multimediales, pero no necesariamente autonomo para tomar

decisiones vinculadas a sus aprendizajes: planificar, organizar, seleccionar

procedimientos y recursos, gestionar sus tiempos, autoevaluarse, tener

conciencia de sus fortalezas y debilidades como aprendiz. Protagonista es
un estudiante que busca, comparte, organiza y se organiza....” Anijovichy

Cappelletti (2020, pig 56-57)

Para los nifios y nifias del nivel inicial el protagonismo es la base
de la planificacién. Pero luego, los alumnos y alumnas van aprendiendo
el oficio de estudiante y se van adaptando a la escolaridad de distintas
maneras. Por eso, el desafio es aplicar este paradigma a partir del nivel
primario, secundario y universitario.

76 ESTUDIANTES PROTAGONISTAS, PLANIFICACIONFLEXIBLE|PLANIFICARLAENSEN ANZA: TRAMASYALTERNATIVAS
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Un Esmfh_ame Protagonista observa, experimenta, imagina, discute,
comparte, C“t"ca Sus propios argumentos y los de otras personas, verifi-
ca las afirmaciones de conocimiento y construye teorias y explicaciones,
estd abierto a la reflexion y a la revisign, es capaz de escuchar atentamente
y ofrecer respuestas reflexivas, consciente de sus propios valores y de los
beneficios potenciales para sus comunidades (Meirieu:2016).

Proponemos abordar la ensefianza considerando al
estudiante mas que activo como alguien que propone,
trae ideas a la clase, experimenta y ve qué sucede,
organiza sus tiempos y recursos, reconoce sus fortalezas
y debilidades, cambia de estrategia cuando es necesario,
esta abierto a recibir retroalimentacion de docentes y
pares, contribuye al trabajo colaborativo.

En contraste con esta perspectiva, Villalobos, Avila & Olivares
(2016) refieren que en la ensefianza bdsica se suele dar mayor importan-
cia al cumplimiento del contenido curricular y se recurre a metodologias
fundamentadas en la trasmision de contenidos y la memorizacién de la
informacién, ya que esta tltima es considerada un elemento primordial
en la evaluacién del aprendizaje, atin sin tener presente que ese no €s el
objetivo de la educacion. Més alld de situarlo temporalmente en la ense-
fianza basica, es posible imaginar este mismo escenario en gran parte de

las asignaturas de los niveles superioresy universitarios.

Las metodologfas activas son, entre otras herramientas, las que me-

jor permiten abordar una posicion socio constructivista respecto del

aprendizaje y de la ensefianza. S fundamentan en la teoria sociocultural

de Vigostky, que le otorga un rol principal a la interaccién social. Y se
apoyan en el aporte de Litwin (2008, p.95) “4Cuidl es la realidad que mere-

ce ser |levada al aula para su tratamiento en profundidad?”.

i ‘ - wmﬁﬂmgmmmm&mwm&m 77
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N

. Promueven la participacion activay el trabajo cooperative

. Favorecen la reflexién criticay el desarrollo de habilitades com
Llnlta

tivas y sociales.
« Responsabilizan a los y las estudiantes de su aprendizaje,

. Contextualizan en el marco de problemas y situaciones rea|eg

Las estrategias para desplegar este enfoque son el trabajo Coope
s e ra.
tivo, la resolucién de problemas o aprendizaje basado en Problemy, ﬂ
andlisis de casos, los proyectos de aprendizaje y servicio, los jUEg{]EI;]
g

roles.

La planificacién, més alla de los ejemplos que hemos venido trabg
jando en este libro, pueden variar y adaptarse segin los enfoques imtitu-

cionales, las categorias y la escritura.

e
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Ejemplﬂ
Planificacion a través de Proyectos

Nivel secundario/ Espacio curricylar: Comunicacién estratégica

Objetivos
Que los estudiantes logren:

» Conocer los fundamentos de |a comunicacién estratégica.

» Disenar formatos de comunicacién respetando la intencionali-
dad del hecho comunicativo.

* Desarrollar la capacidad del trabajo colaborativo.
Contenidos

Concepto de comunicacién. Comunicacion tecnologica

Producciones finales previstos

Diversidad de formatos como: podcast, videoblog, documental,
u otro que surja de la propuesta de los estudiantes. Estas produc-

ciones se presentaran en una jornada de difusién y circularan en las
redes institucionales.

Presentacion

Este proyecto implica que los estudiantes seleccionen los temas
de su interés sobre los cuales desean investigar para luego comu-
nicar los resultados de su trabajo, utilizando las redes sociales y las
herramientas que ofrece la institucion.

Los estudiantes se dividen en grupos luego de una actividad ini-
cial donde tendran que elegir un foco de analisis y compartir su pun-
to de vista a través de un collage de imagenes. Esto permite iniciar
la reflexién sobre el foco que quieren investigar y comunicar sobre
la problematica de las tics y su impacto. Esta actividad inicial y la

e - mmmmnummmuwmmum 79
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i |
eleccion de los recursos para realizarla se articula con ef Profagq,

de tecnologia de la institucion. Es posible también fEalizar algu,

entrevista breve a un/a especialista, de mm:tfn de abrir el Campyg

interrogantes posible que permitan dar sentido a |a Propuesty
Algunas de las preguntas que surgieron en el primer E”C“Eﬂtru

con los estudiantes:
- ;Cémo impacta la tecnologia en nuestras vidas?
JEn realidad necesitamos el celular?
¢El arte tecnologico es arte?
Las tics jigualan o diferencian?
;Cuan inteligente es la IA?

Por supuesto, estas preguntas provocan investigaciones de de.
sarrollos diversos. La intencion es que cada grupo trabaje alrededq,
de tematicas de interés atravesadas por la logica de los formatogs
seleccionados: podcast - blog - documental - microformato (memes,
stickers, emajis, infografias, etc), club TED, medios tradicionales (ra-
dio, periédico). En este sentido, pueden estar acompafados por pro-
fesores de otras asignaturas que puedan aportar tanto en los forma-
tos de presentacion como en los aspectos del problema que quieran
abordar. Se generardan momentos de “Espacios de aprendizaje” en
los cuales cada grupo, e incluso el grupo completo interactuars con

distintos mentores o personas destacadas en sus areas.

Se busca desarrollar diferentes capacidades vinculadas a las si-
guientes areas:

* Aprender a pensar: desarrollo del pensamiento critico y reflexi-
vo, resolucion de problemas, creatividad e innovacién.

* Aprender a aprender: desarrollo de |a metacognicion, autono-
mia, flexibilidad,

* Aprender a ser: desarrollo de capacidades emocionales, auto-
rregulacién, empatia.

* Aprender a convivir: desarrollo de comunicacién, cooperacion
trabajo con otros,

g s
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Luego del primer momento, cag
' d
Se comparten

9rupo presenta su collage.
es.

los formatos posibl

Para el desarrollo del proyecto, se organiza una hoja de ruta en

la que se asignan momentos para el trabajo grupal y se establece la
fecha de presentacion final.

La hoja de ruta se ird adecuando de acuerdo con los avances de
cada grupo. El profesor/a a cargo del espacio curricular de Comu-
nicacion Estratégica organiza esta agenda de trabajo, de modo de
favorecer la organizacion y los acuerdos con los otros profesores/as
que participan.

Criterios de evaluacion acordados con los estudiantes

* Escucha atenta

« Cumplimiento de los roles al interior del equipo

- Disefio adecuado del formato elegido

« Utilizacion correcta de las estrategias de comunicacion

+ Calidad del contenido

« Creatividad y originalidad

« Trabajo colaborativo al interior del grupo y con el resto de los
grupos

« Capacidad de autoevaluacion

Fuente: Elaborado por Lorena Basso
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mo se pone en evidencia, e|

Con este ejemplo enfatizamos que, co
evisto todo el desarrollo

profesor/a a cargo no tiene preestablecidu y pr
de la planificacién. Anticipa ¢l referente curricular (temas, problemas a

abordar), posibles recorridos de actividades, producciones. Disena las si-
tuaciones de inicio: esto invita a queé los estudiantes empaticen con lo que
mas les interesa de los temas a abordar. Asi, las preguntas (que en oca-
siones constituyen desafios) habilitan a desarrollos y recorridos diversos,
Las lineas de accién anticipadas dialogan con las ideas que proponen los
estudiantes. Los proyectos dan entidad a los saberes que ellos aprenden.

ye una etapa previa (considera las

Esta planificacion es doble: inclu
realizan) y una de materiali-

anticipaciones e hipétesis que los docentes
zacion del proyecto (asi, la planificacion se realiza conjuntamente con los

estudiantes).

82 ESTUDIANTESPROTAGONIST
AS,PLANIFICACIONFLEXIBLE [PLANIFICAR
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P[aﬂiﬂcacmn de proyecto de A i
: ' PrendlzajE-Seruicin A
Ar:ﬂmPﬂnamos a los mds Pequefips en e[ ' I
C@mino de |g lectura

Contexto en el que surge | Propuest
sta:

por lo que conocen la realidad institucio
tico de los problemas de |3 Comunidad y
en situaciones contextualizadas es uno d
de la institucion. A partir de conversacio
y luego formalizadas entre estudiantes
de sus profesores, se realiza esta propu

ano de escuela primaria y

nal. Ademas, el analisis cri-
la posibilidad de intervenir
e los propésitos educativos
nes informales en un inicio,
de secundaria con algunos
esta: los alumnos del Gltimo

‘ los de 1° de escyela secundaria trabaja-
ran activamente en el armado de la biblioteca de| jardin de infantes
mencionado.

Ademas seran promotores de lectura, leyendo cuentos y poesias
en las distintas salas del nivel inicial.

Propositos

* Crear espacios de intercambio con otros grupos de estudian-
tes en el que se valore el disfrute de la lectura y la escucha de
textos literarios.

 Articular los distintos niveles educativos.

Objetivos

Que los estudiantes logren:
» Construir criterios para la eleccion de textos literarios para los

nifios de nivel inicial.
* Desarrollar la capacidad del trabajo colaborativo.

-_—___IL‘: \RLAENSENANZA: ﬂwmummmﬁswmmwmrmmsmmumémmm P T .. B
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Producto final previsto

En principio, la construccion de la biblioteca. Ademas, [a Organ:.

zacion de las tareas de lectura compartida.

Tareas previstas:
. Analisis de la situacién: ;qué queremos cambiar? ;compo |q -

cemos? '
. Armado de la entrevista a la directora del nivel inicial y gy, rea.

lizacion.
« Definicién de la importancia de armar la biblioteca.

- Distribucién de tareas en grupos de trabajo:
- Campaiia para juntar libros dentro de la escuela COMpro.-
metiendo a las familias.
- Redaccién de cartas a vecinos y parientes solicitando librgs
- Pedido de donaciones a empresas y comercios de la zopa
- Acondicionamiento del espacio otorgado para la biblioteca
en el jardin.
- Armado de la biblioteca propiamente dicha.
» Organizacion de la inauguracion de la biblioteca.
» Actividades de mantenimiento del espacio.
* Lectura semanal por grupos en las distintas salas del nivel inicial.

A medida que avance el proyecto se focalizara en los contenidos
curriculares que atraviesan esta propuesta, como por ejemplo la or-
ganizacion de los sistemas de gobierno en los estamentos provincial

y municipal, el sistema educativo en la actualidad, comunicacién oral
y escrita, presupuestos, estadistica, etc.

Para la evaluacién se disefiarén con los estudiantes listas de co-
tejo y rubricas para evaluar el proceso y la produccién final.

Fuente: Elaborado por Lorena Basso

"
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Por supuesto, las intervenciones ep ¢ contexto para abordar al
ar alguna

prﬂb]ﬂ?f“ﬁﬂa ponen en relev:ancia la funcién solidaria que es parte de sus
prgpésltns. Pero es necesario seiialar que la funcién primordial de las
propuestas de ApS es articular los saberes que los estudiantes tienen
que aprender junto con la intervencién en el contexto. No se trata solo
de una accion solidaria. Por ejemplo, en una carrera de ingenieria, es
posible disefiar un puente que permita a las personas atravesar una ave-
nida que favorezca el ingreso a la Universidad: el propésito es “disenar el
puente” (propio de la/s asignatura/s de la carrera) y “resolver el problema
de la comunidad para cruzar la avenida”. No se trata de una propuesta del
profesor: “diseiemos un puente”; la planificaciéon promueve indagar en
las necesidad de la comunidad vinculadas con los contenidos y compe-
tencias que la asignatura tiene a su cargo. Tener claridad acerca de estas
especificidades favorece la toma de decisiones en la planificacion.



0§76 e1o183R10183 [911qRS /W0 Y00qadk]

e wmWTIC WVAWAY T h“'llﬂmner

e 4

Ejemplo .
PJlaniF:icacién a partir de un estudio de caso

Tema: Desarrollo sustentable

(Carrera de Administracion, nivel superior)

Contenidos: Concepto de desarrollo. Crecimiento y desﬂl‘rnuu_

Cambios socioambientales.

Objetivos

Que los/as estudiantes logren:

- Comprender el concepto de desarrollo sustentable

« |dentificar las diferencias entre crecimiento y desarrollo.

» Analizar la dinamica de los movimientos socioambientales,

* Reflexionar acerca de la importancia o no de estos movimien.
tos.

Se inicia con la organizacion de los/as estudiantes en grupos de
trabajo de cuatro o cinco integrantes. Cada grupo recibe el relato de
una situacion con preguntas para su andlisis que tendran que discutir
y abordar grupalmente.

Definiendo las vacaciones. ..

Martin, Veronica y Patricio estan planificando sus proximas vacaciones.

Son amigos desde hace muchos afios Y no es la primera vez que orga-
nizan su descanso compartido.

Aparece la tipica pregunta acerca del destino,

Comienzan a compartir los lugares que les gustaria visitar y mientras
tanto googlean las posibilidades.

Patricio:- Me encantaria hacer una excursion por la selva, el Amazonas

podria ser. Pero, miren este dato. . iCada segundo se deforesta el equi-
valente a una cancha de fatboll

Veronica:- jQué! ;Tanto? ¢Estas sequro?

Martin:- Puede ser... Por eso el clima est4 cambiando, llueve o no llue-
ve, las temperaturas son extremas... un desastre.

—
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oatiicior Increible que no cuidemos los recursos naturales. Los bos-

Les, 135 selvas y los humedales son grandes productores de oxigeno y
q Jucen el efecto invernadero.
re

Jeronica:- €07 todo esto las aguas de los rios aumentan su temperatura
coliferan distintos germenes y enfermedades,
artin:- El Otr© dia vi un documental sobre los incendios en la zona de
|a Amazonia. Un poco provocados y otro poco generados por la inmen-
) sequid. : di
patricio: Les INCEnGIO5 Sr UR problema en muchas zonas del planeta.
Veronica:- pero ;qué podemos hacer para que estas situaciones se re-

viertan? ¢Para que las sociedades podamos desarrollarnos pero sin mal-
astar ni arruinar los recursos naturales?

\iartin:- Hay varias ONGs que intentan concientizar sobre este y otros
roblemas... ¢Y sl NOS sumamaos?

Todos:- jvamos!

cuestiones a analizar
s probiemes plantean este grupo de amigos? ;Qué datos com-
parten? ;Qué otros datos pueden sumar acerca del cambio ambiental

glubal?
;COmMo afecta a las sociedades?

;Qué movimientos de accidn por la sustentabilidad conocen?

B

A partir de este caso, los estudiantes indagaran qué soluciones
pueden ofrecer a la problemética ambiental las ONG seleccionadas y
organizaran una campana en redes para dar a conocer las problema-
ticas y la participacion de las ONG que investigaron.

Como actividad de cierre, se les solicitara que realicen el primer
desarrollo para crear una ONG que atienda a alguna de las proble-
maticas ambientales investigadas desde una nueva perspectiva o una
en la que haya vacancia. Se hara especial énfasis en las cuestiones
legales y administrativas para esta actividad.

Los/as estudiantes podran recurrir a diferentes fuentes de in-
formacion para resolver la situacion planteada. Las conclusiones de
Cada grupo se presentaran en un ateneo.

Fuente: Elaborado por Lorena Basso

"l-\_.______l__
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Las puertas de la posiciﬁn flexible

Estos tres ejemplos, que atienden a niveles de escolaridad diferente,_
dan cuenta de un rasgo fundamental, la flexibilidad. No presentaremnl
una definicién de planificacién flexible: porque se trata de entendeyy,
como una construccién ya que no estd finalizada previamente a | Situg.
cién de enseianza sino que orienta las propuestas a realizar en ] aulag
No se trata de una tipologia més para conceptualizar la Planiﬁcacién, Bs

una posicion respecto de ella.

Ahora bien, en un plano mds pragmdtico, enunciamos los Cuatrg

aspectos de una planificacién flexible.

=S
Dimensiones Breve caracterizacion

i - » - = T e
Se consideran los distintos ritmos de aprendizaje de los

Uso del tiempo | estudiantes.

Se promueve la autorregulacion del tiempo de dedica-
cion previsto para la realizacion de actividades de forma
auténoma,

La distribucién del tiempo es revisada permanentemente.

Contenidos Los saberes disciplinares a ser ensefiados se articulan
con lo que sucede en el contexto y con los intereses de
los estudiantes.

Actividades Para incorporar los intereses de los estudiantes, se los
invita a elegir entre una variedad de opciones y recur-
S0s.

Evaluacion Se promueve |a toma de decisiones de los estudiantes

acerca de cOmo mostrar sus saberes.

Aqui, entonces, retomamos la idea de planificacién como hipétesis
presentada en el primer capitulo de este libro, desde una perspectiva que
nos permite visualizarla en nuestras aulas, en nuestros disenos.

88 ESTUDIANTES PROTAGONISTAS, PLANIFICACIGN, FLEIBLE[PLANIFICARLAENSERANZA:- TRAMASYALTERNATIVAS
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NOS gusta pensar que se trata de una planificacién "en
e :

porrador” abierta a los cambios, atenta al contexto, a

128 cituaciones que interpelan todo el tiempo nuestras

préﬂtiCa5-

st idea de planificacién “en borrador” reconoce la instancia preac-
, de disefio de la ensefianza: no se trata de improvisar, de no prever las
de trabajo en el aula. Se trata de sentar posicion acerca de la
de hacerla permeable, atenta a lo que sucede, a reorientar
cipar horizontes un poco diferentes a los que habiamos

v
condiciones
]aniﬁgaciﬂﬂ.

Jo previsto & an

1efinido Pero mas potentes, mds profundos, més significativos para losy

las estudiantes.

AGONISTAS, PLANIFICACIONFLEXIBLE 89
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CAPITULO 4

Planificar clases,
desafiar logicas
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pensar €O qué nuevas aventuras y desafios sorprender a nuestros
nos para estimularlos por el conocimiento nos hace volver sobre el
. ido dela ensefianza. La pregunta que nos acompaiia es: ;c6mo qui-
Sf:ra sstructurar mis clases? Y la respuesta estd en otra inquietud: ;qué
;ﬂ[wﬂ esa definicion? Por eso, este libro no pretende ser un manual de
lmiﬁcaciones sino brindar perspectivas y puntos de vista que nos ayu-
Jen @ tomar decisiones para nuestras propias propuestas de disefio de

situaciones de ensenanza.

En este capitulo presentamos ejemplos de planificaciones de aula
que se elaboran considerando distintas légicas, distintos modos para di-
senarl ¥ organizar la clase. Por ejemplo, planificar a partir de problemas
situados, 0 a traves de metaforas. Estos aportes no expresan clasificacio-
nes compﬂrtimentadas: no es un manual de planificaciones. Proponemos
perspectivas y puntos de vista que nos ayuden a tomar decisiones para
nuestras propias propuestas de disefio de situaciones de ensefianza.

Partir de problemas situados

Es uno de los modelos de planificacién mas valorados en los ultimos
aios; considera partir de problemas, casos, situaciones, enigmas. Aquello
que comparten y a la vez sustenta estos puntos de partida es la perspec-
tiva constructivista sociocultural del aprendizaje, y en un texto cldsico
sobre el tema, Frida Diaz Barriga menciona que “el aprender y el hacer
son acciones inseparables, y que la educacion que se ofrece en las escuelas
debiera permitir a los estudiantes participar de manera activa y reflexiva
¢nactividades educativas propositivas, significativas y coherentes con las
Pricticas relevantes en su cultura’, (Diaz Barriga: 2006, pp 15)

T

I’ -
ICAR Lo ENSENANZA: TRAMAS Y ALTERNATIVAS | PLANIFICAR CLASES, DESAFIAR LOGICAS 93




0§76 e1o183R10183 [911qRS /W0 Y00qadk]

WY IS VAW WY T WY WY lner

os requiere

n el contexto,
ereses, qQueé
conocimiento
icativas de

Planificar a partir de problemas situad
de docentes atentos a lo que sucede e
sus estudiantes y sus int
uccién compartida del
recer experiencias signif
a de promover situaciones de
los estudiantes.

que conocen a
valoran la constr
y se proponen of

aprendizaje. Se trat
ensefianza con sentido para

ensenanza que privilegian estas condiciones:
oblemas, el estudio de casos, trabajar por pro-

o, entre otros. Optar por este tipo de estrate-

planificacion, dondela

sencillez del modelo racio
ados implica poner foco en

r las referen-
Esto solo es

Existen estrategias de
el aprendizaje basado en pr
yectos, el aprendizaje servici

gias otorga una identidad ala
la elegante

secuencia estableci-
da de pasos previos, nal, no resultaria
viable. Planificar partiendo de
la construccién de ese punto de
cias curriculares con los posibles
posible ofreciendo espacios para

problemas situ
partida para Juego articula

intereses de los estudiantes.

incluir sus VOCES.

ulas heterogéneas

las aulas como heterogéneas tiene
como flexibilidad, reconoci-
s trayectorias escolares y
ciones a los estudiantes

Hacer foco en las a

La planificacion considerando
caracteristicas -que ya hemos descrito-,
nto de los intereses de los estudiantes, su
xtos. Permite poner el foco en ofrecer op

mie
conte

para que elijan.
aulas homogéneas, que cada

Planificar comprendiendo que no hay
sus modos de aprender,

estudiante es diferente a otro implica reconocer
sus estrategias, sus intereses, Sus expectativas y ritmos de trabajo, su en-

torno socio-econdmico, su bagaje cultural y sus experiencias anteriores.

Esta hoja de ruta debe incluir:

04 PLan
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gjtuaciones de aprendizaje con sentido.

. Opurtunidadﬂﬁ para que las y los estudiantes tomen decisiones y
an 35umicndn su libertad y responsabilidad; oportunidades para

elij
planiﬁquen, organicen, monitoreen, regulen y evalGen sus pro-

que
pios P
haber SO

opciones C
, El acceso @ variedad de materiales y recursos fisicos y digitales, espa-

rocesos. Una eleccion realizada de manera responsable implica
pesado los beneficios y las limitaciones de cada una de las

onsideradas y hacerlas visibles.

cios dentro y fuera de la escuela.
, Propuestas que incluyan diferentes tipos de agrupamiento.

de planificar tiene como propdsito favorecer el desarrollo

Este modo
auténomo, con capacidad para trabajar con otros. Pro-

Je un estudiante
mueve su capacidad de el
dades de autorregulacion de sus aprendizajes.

eccion entre opciones y el desarrollo de habili-

Este modo de planificar hace visible una escuela con
un entorno educativo estimulante, rico en propuestas
diversas para un aprendizaje significativo y con sentido.

Aborda a cada estudiante en su singularidad y como
educativa.

integrante de un grupo y de una comunidad

MaNiFcaR,
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Ejemplo
Planificacién desde el enfoque de aulas heterog nea,

Compartimos un ejemplo (en un.a ve_rsién sintética) de s "
nificacién para 6 grado de escuela primaria que asume | Model, d;
la rayuela para la organizacion de las etapas del proceso,

Incluye saberes que corresponden a diferentes areas. pri
del lenguaje, matemética, educacion artistica, ciencias sOciales,
cias naturales, informatica y educacion fisica.

Clicag
Cien.

Nivel primario. Grado: 6to

“La vuelta a la Argentina en 20 dias”

Objetivos:

Que los alumnos logren:

* Organizarse grupalmente distribuyendo roles y tareas.
* Disefar itinerarios de aprendizaje.

* Compartir sus aprendizajes a través de recursos digitales,
* Comunicarse de manera adecuada.
* Desarrollar estrategias de autoevaluacién.

Contenidos;
Practicas del lenguaje

* Lectura expresiva y comprensiva de la novela “La vuelta al
mundo en 80 dias".

* ldentificacién de ideas Principales. Nticleos narrativos.
* Uso del diccionario

* Produccién oral Y escrita de textos.

* Exposicién oral respondiendo a la sit

uacién problematica plan-
teada.
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Matematica

- Simela: longitud y tiempo
» Escala: calculo de distancia

Ed. Artistica

» Representacion del sistema solar con tamafios y distancias a
escala

« Mdsica popular argentina y latinoamericana. Folklore

Informatica

- Utilizacion de programas de busqueda geogréfica. Paginas
web
« Aplicaciones de disefio

Ciencias Naturales

= La tierra y el universo. Movimientos.
» Atmdsfera. Clima
« El sistema solar

Ciencias sociales

« Localizacion del espacio geografico. Representacion grafica

del espacio. Distancia y escala
- Argentina en América y en el mundo. Continentes y océanos

del mundo. Lectura e interpretacion de mapas

EAHIF]CAR LA ENSENANZA: TRAMAS Y ALTERNATIVAS | PLANIFICAR CLASES, DESAFIAR LOGICAS 97
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/ Es{a p)aniﬂca:wn, organizada en el enfoque de aulas
heterogéneas, toma el formato de |
actividades comunes
actividades para resolveren forma grupa

-

a idea de la "rayuela” con

para todos los estudiantes y
| e individual,

g8
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icacion de las etapas: N,

1- Se parte de una situacion problematica que brinda alos alurn

sl posibilidad de elegir, de determinar, junto a pares, “un camino

ible” en busqueda de la resolucién de Ia situacign planteada.

De
3 manera, cada grupo, busca
gs

informacién, procesa ideas, elabora
i nErariDS.

;como dar a conocer los recursos naturales de nuestro pais para
incrementar el turismo como recurso econémico? Tomando como
punto de partida la localidad en que viven, elaborar un itinerario para

darla vuelta a la Argentina en 20 dias recorriendo al menos 4 provin-
cias que no sean vecinas entre si,

2- Este es el casillero de la lectura de la novela de Julio Verne.
para inspirarlos vamos a leer la novela: “La Vuelta al mundo en 80
dias”

Julio Verne, novelista francés del siglo pasado, calculé en una de
sus obras, que se podia dar la vuelta al mundo en 80 dias y propuso
un recorrido que incluia como medios de transportes trenes, barcos,
elefantes, carretas y otros. Se propone ademas la busqueda en el dic-
tionario las palabras desconocidas y el analisis de los acontecimien-

tos (nlcleos narrativos) mas importantes ocurridos. (Tipo de agrupa-
miento: Actividad del grupo total del aula)

3.- Establecemos la analogia con el viaje por Argentina en 20
dias. Cada grupo trabaja en el disefio de su itinerario que puede in-
Cluir definir vestimenta que deben llevar de acuerdo al clima, o me-
dios de transportes que utilizaran o tiempo que necesitan quedarse
*N cada lugar, |a planificaciéon de las rutas, cantidad de kilometros,
®tc. También |a investigacion acerca de los recursos naturales de cada
Ugar elegido del itinerario, uso del programa GOOGLE EARTH y di-
Srentes paginas web. (Tipo de agrupamiento: Actividad en grupos)

4.- Trabajo de escritura: una resefia del libro de Julio Verne para
PUblicar op, un blog. (Tipo de agrupamiento: Actividad individual)

Moo ——— .
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y el recurso para compartir sy
iento: Actividad en grupos)

la comunidad educativa.
d del grupo

5.- Cada grupo elige el modo
Vuelta a la Argentina. (Tipo de agrupam

6.- Se comparten las producciones con .
Organizamos el evento. (Tipo de agrupamiento: Activida
total del aula)

7.- Cada grupo evalua su funcionamiento (Ti
to: Actividad en grupos)

8.- Se realiza la evaluacion de los aprendizajes utilizando una
ribrica. (Tipo de agrupamiento: Actividad en grupos)

po de agrupamien-

Fuente: Adaptado de una Planificacién elaborada por Maria del Carmen Zufiarre, Patricia Somale
y Mariela Passero.
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pisear una p?amﬁcar tinn este enfoque implica considerar ciertos
ctos: Compartimos aqui una lista de cotejo para analizar nuestro

0 diseno-

15 "

e

//,, SI-NO | Ejemplos/COMENTARIOS
consignas son claras? (Evaluar

iW:ﬁ;;:iqirr1, cantidad de informacion,
mmpeteﬂcia requerida)

. propuesta s auténtica? (Evaluar si
|| propuesta contempla lo situacional,

el contexto, la vida real)

opciones para que el estu-

7 (Cuales son los recursos,
|as fuentes de informacion, los produc-
(0, los espacios fisicos y agrupamien-

tos pmpueﬂns}

H -
jofrece, ademas de las obligatorias,
consignas optativas?

;0frecen
giante elij

1= S . )
jConsidera distintos intereses, tipos de
nteligencia, ritmos de aprendizaje?

-

jLas opciones estan equilibradas en
términos de tiempos y grado de com-
plejidad?

jLos criterios de evaluacion estan
explicitos y son compartidos con los
estudiantes?

iSe incluyen propuestas referidas a
la autoevaluacién o reflexion sobre el
propio proceso de aprendizaje?

Otros

de planificacion en el enfoque de aulas he-

En el marco del trabajo
ntros de aprendizaje. Cada centro de

lerogéneas, podemos disefiar ce
prendizaje es un entorno educativo ubicado dentro del aula o en distin-
muiltiples recursosy actividades

to .
Sespacios de la escuela que cuenta con
Para que |os estudiantes aborden sus aprendizajes de manera auténoma.

b
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pos considerando distintos agrup,

en pares O trios, otros en Pequefiq
an desde lo que se denoming aul
e esto implica) hasta un espy;
atio, en un pasillo- donde s
ctividades mds 0 menog ¢_

' g tiem
Los estudiantes urgammn su
individuales, otros

de :mpln::ru:li:«::atj'E v
e de recursos q4
tra aula, en el p
propuestas dea

mientos: algunos
equipos. Estos centros
maker (con el desplicgu
definido -en el aula, en ©
ofrecen materiales diversos Y
tructuradas segun 108 propos
antes trabajen €n fo
as tengan orientacion
e recursos, tiemposy modos de organizacigp,

bligatorias y las que son optativas.

itos.
rma auténoma es necesarj,

Para que los estudi
es claras sobre el trabajg ,

que las distintas propuest
realizar, la disponibilidad d
distinguiendo entre aquellas 0

dizaje puede disefiarse alrededor de

borda desde varias disciplinas y
diferentes competencias.

El centro de apren
un problema que s€ a
favorece el desarrollo de

Una propuesta como ejemplo: se pide a estudiantes del tltimo ano

de escolaridad primaria o del inicio de la secundaria que definan el
concepto de paisaje. Se planifican actividades -que consideran distintos
tipos de agrupamientos posibles- que abordan varios aspectos del pro-
blema: jexisten paisajes naturales? ;Por qué las personas los intervie-
nen? ;Identifican paisajes naturales en su pais/region? ;Cudles? ;Estdn
preservados? También pueden incluirse propuestas de andlisis de algun
caso concreto, como por ejemplo la ribera del rio en la Ciudad de Bue-
nos Aires. Estas actividades estdn a disposicién de los estudiantes, en
un aulfi fisica 0 en un espacio virtual -incluso armando alguna sala con
:;Cz;nf:; P “jibles a elegir-, y ellos optan cuéles realizar. Por supues-
es;udiznte:‘::a:;:;:::: :;::rz;gunm T ———— Y'las

mente durante el tiempo establecido

-aproximadamente dos
. go realizardn ividad don-
de puedan comunicar lo aprendido Hria erEEs
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También mencionamos |a

. posibilidad de diseiar la ensefianza a tra-
vés de estaciones, En esta for

ma de diseiio,
tividades o propuestas por el cual tienen q

cada estacion se presenta un problema a re
juego saberes disciplinares Y competenci

se plantea un circuito de ac-
ue “pasar” los estudiantes, En
solver en el que ellos ponen en

as. Se puede recorrer todas las
estaciones o algunas de ellas. Pueden tener un orden para el recorrido o

visitarse aleatoriamente, Estas. definiciones forman parte de las decisio-

nes que se ponen en juego en la planificacién,

e WAMINAL BES
hﬁ$ﬁ$§ “MATNA (;2""4'-,._
s !
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Ejemplo
Planificacién por disefio de estaciones
Nivel universitario

Licenciatura en Educacion

Contenido:

Disefiar clases fuera de serie, recuperando la propuesta de Ma-
riana Maggio (2022) en Clases fuera de serie. Fundacion Telefonica.

La importancia de co-disefiar entre los alumnos y docentes la propues-
ta y los tiempos

La importancia de experimentar y crear una estética: jugar con los recur-
505

El teaser como recurso

Generacion de emociones adrenalinicas

La satirica y desnaturalizacion de la realidad

La ruptura de la cuarta pared: Distanciamiento para analizar una escena

L]

Se proponen 3 estaciones. La dinamica de recorrido es libre.
Los alumnos tienen 20° para autogestionar sus tiempos y elecciones
y pasar minimamente por dos. Las estaciones tienen una actividad
que aborda contenidos centrales del libro de Maggio de forma expe-
riencial y una pregunta reflexiva a responder, que posibilitara recons-
truir los recorridos diversos y el sentido de la clase.

Primera estacion: Teaser como recurso

Crea el teaser de tu vida. Elegi 5 palabras que podrian estar en el
teaser de tu vida (es decir, 5 palabras que definirian o sean parte de

2 £t ! s =
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25 escribis en 5 papelitos (sin que nadie

las vea), §
| nero ' vV . Se la
compa ero sin que vea lo que escribiste S pasas

iiene que adivinar qué palabra est escrit

pregunta estacion 1:

;Como i
¢ €mpezarias una clase con un teaser?

- +da estacion: Satirizar y desnaturalizar (g realidad

arios objetos en la sala. Indivi :
Hay V : _ _I”d"”"duaimenw. con un mismo
b€t tenés que crear 5 usos distintos (que no existan ni se usen
realﬂ"E”tE] y sacar una foto que dé cuenta de qué uso le darias. Por

ejemPIU- un plato de ceramica lo usarias de frisbee, 0 una guitarra
.omo un palo de hockey.

pregunta estacion 2: ;Que te ensefiaron en la escuela como una
verdad' y vos como docente desnaturalizarias?

rercera estacion: Emociones adrenalinicas

En esta estacion hay dispositivos con auriculares con tres temas
musicales de géneros diversos (clasico, pop y rock pesado), ademas
de pinturas y hojas. Ponete los auriculares y ponele play a estos 3
audios. Interveni en la hoja lo que te genere esta cancion (a medida
que van cambiando las canciones utiliza otro cuadrante).

Pregunta estacion 3: ;Qué emoci6n/es te parece clave o esencial
generar en los estudiantes?

Para cerrar, recuperamos y compartimos las respuestas a las pre-
guntas en grupo total. Luego, escribimos en conjunto 5 reglas para
realizar un manifiesto titulado cémo dar una clase fuera de serie.

Fuente: Elaborado por Martina Andjell y Lucfa Turek

-‘-'-‘-'—-—_
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.%ﬁ-;;tc_; -para |a ensefianza cOmo para
estaciones se utilizaen el campo
6n donde cada futuro médico

e le presenta en cada una de

Las estaciones pueden utilizarse t
la evaluacion. Un ejemplo de trabajo por
de la medicina como ejemplo de evaluaci
tiene que resolver distintos problemas que

las estaciones’.

Planificar utilizando metaforas

misma, cuando aparece la pregunta por el sentido

Como en la vida
se expanden, se enva-

de lo que hacemos las respuestas s€ resignifican,
lentonan. ;Qué es ensefiar? ;Seguir formalmente los contenidos de un
programa acaso nos limitaf

n docente nos prepard para confiar en las planifi-
poco lugar para asumir riesgos y funciona-
Esto es, precisamente, lo que viene a
s disparadoras de otras formas de

Nuestra formacio
caciones estructuradas, con
les a las demandas administrativas.
cuestionar la planificacién por metafora
habitar y darle contenido a lo que sucede en el aula.

La propuesta es jugar con la imaginacion, desplazar
esquemas mentales: ;como seria una “clase auténtica”?
;Y una “clase sin aula” o una “clase fractal” o una “clase

puente” o una “clase anfibia"?

;Cémo trascender los modelos de ensefianza impuestos? La planifi-
cacién por metaforas supone configuraciones nuevas y cambiantes. Re-
presenta un desafio que resetea a los ensefiantes y a los estudiantes, quie-
nes informados sobre los objetivos de esta estrategia pueden potenciar
sus procesos metacognitivos.

5. Puede profundizar este desarrollo en Anijovich, i, (2010) L3 ién si
!.ﬁ.aim‘h._,hyﬂa( ﬂm}ﬁ-‘:ﬁ,j_ uacidn significativa,

S o1 1 )
[ - 4 = = Y
J"\‘&.“‘ 'I"'!.rI|I '?ﬂ rll' "f"f:'.
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En esta direccién, Engestrom (2009) reflexioné sobre como crear

nuevas rutas y disputar innovaci6n en 4mbitos conservadores. Cémo de-
venir agentes expansivos, cruzar fronteras negociar.

Disenar las experiencias de clase con estas l6gicas no tradicionales
nos lleva a explicitar una nueva conceptualizacién acerca de sus confi-
guraciones. Al decir de Paul Ricoeur (1995, pp.66) “una metafora no es
un adorno del discurso. Tiene més que un valor emotivo porque ofrece

nueva informacién. En sintesis, una metafora nos dice algo nuevo sobre
la realidad”. (pag 66).

Es probable que en esta primera lectura del capitulo la idea resul-
te inimaginable... (;Planificar una clase a través de una metéafora? ;Qué
idea es esa? ;Qué “suma” al disefio de la experiencia de nuestros estudian-
tes? ;Y como se hace?). En este sentido, continuamos con las palabras de
Ricoeur (1995, pp.66): “La metafora es el medio de superar las limitacio-
nes del lenguaje para expresar la multiplicidad de la realidad... La meta-
fora implica siempre una creatividad cognitiva, en tanto emprende una
tarea de desmontaje y ensamblaje de nuevas conexiones entre dominios
diversos. En la construccién de una metafora, siempre se ve involucrada
la imaginaci6n, porque en el desmontaje de los elementos que componen
cada dominio a ser comparado, hay que re-describirlos para encontrar las
coincidencias que permitiran establecer las nuevas combinatorias’.

La presencia de las metaforas en la pedagogia no es
nueva. El foco que ahora presentamos es que constituya
el eje que estructure el disefio en una serie de clases, en

una unidad, en un programa.

Las metaforas construyen discursos pedagdgicos, tal como mencio-
na Alicia Camilloni (2022, pp 22) “..Son producto y causa de configura-
ciones que se encuentran en la base del conocimiento y la comprension
de los procesos educativos. Su papel, en este sentido, es miltiple. Tienen

PLANIFICAR LA ENSEMNANZA: TRAMAS Y ALTERNATIVAS | PLANIFICAR CLASES, DESAFIAR LOGICAS 107
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poder seméntico, esto es tanto de apertura de posibilidades cuanto de |-

mitacion de significados, estructuran el campo de significado postulandg

componentes y la naturaleza de las relaciones entre ellos y, por ultimo, y
en tanto tratan de acciones y no solo de objetos, determinan y promue-
ven esquemas de pricticas de intervencién...” (Camilloni, 2014 pp 22)

Al considerar una metfora para organizar nuestra planificacién en

torno a ella, intentamos ampliar el andlisis hasta ambi
ente se encuadran en logicas educativas tradicionales. Para

ras son producto de una mente sintetizadora

tos diversos que

Nno necesariam

Gardner (2008) las metafo

que integra ideas de manera coherente,
tramos objetos que implican sintesis como las taxonomias, las narracio-

nes, entre otras.

y en el campo educativo encon-

Alicia Camilloni (2014) sefala que todas las disciplinas usan metd-

foras para construir el pensamiento'y el discurso.

L as metaforas nos permiten identificar creencias y
favorecer la reflexion sobre ellas.

“La planificacién es como una brujula”

“La planificacién es un mapa de ruta”.

“La planificacion como una construccion”.

“La planificacion como un espiral”.

Detrés de cada una de estas metaforas podemos identificar distintas
concepciones acerca de la planificacién como hemos desarrollado en el

capitulo 1.

Nos interesa compartir planificaciones de docentes que disenan sus
clases a partir de la definicién de una metdfora. El disefio de las clases de
acuerdo con la metafora elegida considera la visibilizacion de la misma a
los estudiantes, no solo en su enunciado sino en el recorrido de cada una
de las clases.
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1os ejemplos de met

dforas dig
. disefiadag Por los docentes son:

a clase como collage
'] o

La clase como laberinto
[

Una pincciadn en espiral

A continuacion compartimos algunos ejemplos de este modo de
planificar para distintos niveles de escolaridad.
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Ejemplo
Planificar a partir de unam

Nivel: secundario, 3°/4° ano
Tema: Segunda Guerram

etafora (1)

N dial
Asignatura: historia. ks

Duracién: 1 trimestre

Metéafora: la clase como
camara de fotos

la captura de una imagen con una

La fotografia es una actividad compleja por la cual una persona
puede capturar una vision subjetiva de la realidad a partir de una
serie de decisiones. Usaremos esta imagen como metafora de una

clase.

La mirada: Ante un mismo escenario, un mism
fo decide dénde posicionarse. Puede acercarse, alejarse,
arriba, abajo, de costado. No hay una unica forma de observar la
realidad. De la misma manera, en una clase podemos pensar en la
cantidad de caminos que podemos tomar para llegar al contenido.

o tema, el fotogra-
mirar desde

El enfoque: Luego hay que elegir el tipo de lente. No es lo mismo
sacar una foto a un paisaje, de dia, de noche, a un objeto quieto o en
movimiento, a algo grande o algo pequefio. A esta clase podemos
ingresar de distintas maneras, segun el zoom que queramos utilizar y
asi poner foco en aquello que a cada uno le llama la atencion.

La sensibilidad: Ademas, la camara tiene un obturador, que es
como un ojo que se abre y se cierra, dejando entrar mas o menos luz
para capturar laimagen. Quiza tenemos alumnos mas abiertos a cier-
tos estimulos, pero cerrados a otros, y viceversa. Saber trabajar con
estas aperturas, saber cuando abrir camino al aprendizaje y cuando
dejar al alumno en su propio proceso de metacognicién es algo va-
lioso de la ensefanza.

El proceso: También vale distinguir el tiempo de captura. Si cap-
turamos una imagen a alta velocidad, se vera imagen quieta, en de-

i T i
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talles. Si lo hacemos de Manera
colores se ven mas nitidos (sj
imagen+ salga corrida (si lo que fotografiamos o el equipo esta en
movimiento). De la mism

| a forma, en una clase hay distintos ritmos:
en algunos momentos quiza es Necesario ir mas rapido o todo lo

contrario, siguiendo el ritmo de |os alumnos. Si bien no obtendremos
las mismas fotos finales, Podremos ver una misma realidad desde

lenta entra mas luz y puede que los
Mantenemos la cdmara estatica) o la

diferentes lugares y matices. Es necesario distinguir la heterogenei-

dad en los tiempos y ritmos, asi como también en los intereses que

haran que cada uno se detenga en lo que mas capte su atencion.

Mas alla de las tecnicidades, es Importante entender y ver la realidad,
pensar que deseamos comunicar para saber como aplicar esas técni-

cas, COmMo posicionarse, cémo transmitir lo que uno quiere transmitir.
Aqui juegan un rol importante distintos factores:

* El docente como aquel que guia el conocimiento de la realidad
a medida que observa que el interés y entendimiento de los

alumnos avanza.

El interés y sentido que los alumnos le dan a cada detalle o

tema permitira resaltar y comunicar distintas aristas, perspec-

tivas y detalles de la realidad subjetivamente, haciendo uso de

su libertad.

Poder compartir con otros las imagenes capturadas,observarlas

e intercambiar opiniones en equipo también complementa su

mirada sobre la realidad. Se comprende que la propia vision no

es la nica posible y que lo coral nos aproxima de una manera
mas completa a la realidad.

Ahora si: la Segunda Guerra Mundial. Disefio de clases:

Clase 1 Se presenta el tema y los invitamos a convertirse en los
fotégrafos de la Il Guerra Mundial. Para eso deben elegir qué escenas
van a capturar. A partir de esta foto y de los temas vistos en clase, al

PLANIFICAR LA ENSERIANZA: TRAMAS Y ALTERNATIVAS | PLANIFICAR CLASES, DESAFIAR LOGICAS MM
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é representa, qué temas se
perspectiva pueden ver
y a qué sacar? ;Qué es

final del trimestre tendran que explicar qu
imagen. ;Queé filtro o

ven plasmados en esa
le méas foco

en su foto? ;A qué eligen poner
so en la historia?
evaran a cabo distinto

trabajos individuales, tra
bjetivo: descubrir la mayor cantidad
~flicto bélico. Clase de presenta-
y , cada alumno expone su foto y
e ella. Estas se presentaran en
puedan recorrery decidir ac-
po. A lo largo de estos inter-
er completar un ticket de
en que pueden com-

eso que se ve difu
s métodos de

Durante el trimestre s€ |
ensefianza: clases expositivas,
tercambio entre alumnos. El o
de actores vinculados con este CO
ciones: Se realiza una exposicion,
la historia/tema que s€ desprende d
forma de stands para que los alumnos
e a qué fotos dedicar mas tiem
toman nota de lo visto para pod
que nombraran las 3 fotos que cre

bajos de in-

tivament
cambios,

salida en el

plementar la foto que ellos eligieron.
Utilizaremos el ticket de salida de la cla-

rada. Comenzaremaos exponiendo las
o encontrar las historias comple-
amica de la Il Guerra Mundial.
| de la Il Guerra Mundial,
ncipio? ;El angulo,

Clase de intercambio:
se pasada como ticket de ent
opiniones de cada uno para lueg
mentarias y juntos formar la foto panor
Habiendo llegado a esta imagen integra
;cambiarfan algo de la imagen que eligieron al pri
el foco, el filtro, el zoom? Al llegar a este punto, compartiremos la

metafora previamente pensada. Les preguntaremos como creen ellos
que pueden aplicar esta metéafora al siguiente tema a tratar.

En esta propuesta de clases consideramos que la metafora de-
sarrollada anteriormente se hace presente tanto de manera explicita
como tacita.En primera instancia, al invitarlos a ser fotégrafos de lall
Guerra Mundial. los alumnos toman protagonismo de esta metafora
graficamente, llevandola a la realidad del aula. Por otra parte, como
cada alumno busca individualmente las imagenes segun sus prefe-
rencias, curiosidades e intereses, ellos toman sus propias decisiones

-]
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frente @ COMO Van a sacar aquella fotografia, resaltando y comuni-
cando distintas perspectivas y detalles de |a realidad. Al mismo tiem-
po, reflexionar sobre lo que se quiso comunicar en aquella imagen,
qué es lo que esta en foco, que es aquello que se dejé de lado o que
es lo que sale fuera de foco, invita a la metacognicion y a reflexionar

sobre aquellas cosas que debe pensar y considerar.el fotografo al
momento de crear la imagen.

La muestra fotografica nos permitira la construccién colectiva

de conocimiento sobre puntos de vista, técnicas, perspectivas para
formar una panoramica de la historia.

Al ser un trabajo que se construye a lo largo de todo el trimes-
tre, cada uno tendra sus ritmos. Habra aquellos que en unos dias
ya habran podido absorber toda la informacion necesaria para su
presentacion y estaran aquellos que necesitaran de todo el trimes-
tre para poder hacerlo. Como mencionamos anteriormente, distintas
velocidades de captura. Ambas llegaron a un gran producto final,
simplemente necesitaron distintos tiempos y esto, en esta forma de
presentar las clases, se vio plasmado.

Fuente: Elaborado por Maria Belén Dithurbide y Catalina Felli Barcelo
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Ejemplo
Planificar a partir de una metafora (2)

Nivel primario: Ter grado

Metafora: Pensar este recorrido como lo qué sucede en la cocina

El objetivo es que alumnasy alumnos:
ad de lectores de cuentos clasicos.

con sus pares y por si mismos
si mismos.

- Formen una comunid

. Lean a través del docente,
« Escriban a través del docente, con Sus pares y por

« Participen activamente, y €n equipo, en el desarrollo de la se-
cuencia de reescritura y construccion de una nueva version de

Caperucita Roja.

Contenidos.
cién del sistema de escritura.

. Lectura/escritura y adquisi
icar versiones, revisar si la escri-

. Reflexién del lenguaje: identif
tura tiene estrategias y recursos linguisticos.
. Practicas de la oralidad: producir recomendaciones, renarrar,

intervenir.
. Lectura/escritura “a través” y por si mismos.

Concepto:

;Qué tiene que ver el recorrido lector y escritor de los estu-
diantes con el acto de cocinar? Que ambas actividades suponen una
planificacién: qué se va a hacer, como, cuando, donde , con quéy
para qué. Elegir los ingredientes, la forma de integrarlos, el modo de
coccién... cometer errores, probar y disfrutar del resultado. La coci-
na, ademds, es un lugar que permite la anticipacién y el juego de la
memoria y los descubrimientos: He aqui un cuchillo, no estara muy
lejos el cucharén o el rallador de nuez moscada. Lo mismo pasa con
las palabras: trabajar con el mismo texto, frecuentado en varias se-
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siones Y conocerlo en diferentes versiones, permite utilizar esas uni-
jades menores, las palabras, anticipando sus probables ubicaciones
o la narracion: cerca de "oreja” estd... “ipara comerte mejor!” (Y el
wazador”? No tardard mucho en llegar. Orejas, ojos, patas, boca (o,
mejor, 0re/as grandes, ojos profundos, patas peludas, horrible boca),
puedeﬂ ser palabras que se trabajen para reflexionar sobre el sistema
de escritura y para elaborar teorias sobre el lenguaje que movilicen
a alfa betizacion: “Orejas” y “ojos’, empiezan y terminan con la misma
letra pero la diferencia es que una de ellas tiene la letra "a”. Se escriben
parecfdu a las palabras "ovejas” y “osos”. Este tipo de reflexion estimu-
la los descubrimientos y enciende el olfato para encontrar palabras
parecidas O palabras seguras que nos ayudan a escribir y a leer. La
cocina de la escritura de cuentos, esta metéafora de clase, despierta la
necesidad de leer y escribir y emplatar usando la pimienta y la nuez
moscada como pizca final: ;quién, en este restaurante lleno de desa-
fios, no nos rogara escribir o leer: “Para comerte mejor"?

INGREDIENTES CONDIMENTOS PREPARACION
- HABIA UNA VEZ » PERSONAJES » RENARRAR
« UN DIA (sustantivos comunes Y TRABAJAR
« PEROY y propios: nifia, Lobo COMPRENSION
. COLORIN COLORADO | Feroz, Caperucita, LECTORA
Lobo Animal). « DOCENTE QUE
« PALABRAS PARA PRESTE LA MANO

IMAGINAR (adjetivos) | + ESCRIBIR POR Si
« UN TIEMPO VIEJITO MISMOS
(verbos)
» HUELLITAS
(pronombres

personales),

) WIS VWY W] \-unl-ﬂ-unrrer
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Clase 1: Bienvenidos/as a nuestro restaurante literarto

ucita Roja y les proba-
n el gusto por probar
conocer mas recetas

Leeremos diferentes versiones de Caper
ro tiene relacion €O

remos el gusto. Ser cocine
muchos lugares para

diferentes platos y viajar a

y sabores.
Preparamos el aula como un gran restaurante de cuentos, con
rteleras-heladeras vacias que se

adriculados y menues con las
o degustaremos. Trabajare-

servilletas para poner en el cuello, ca
completaran en el proceso, manteles cU
versiones de Caperucita que |leeremos

mos la comprension a través de preguntas
a. Elegiremos |as version d

previas y posteriores a las

cesiones de lectur e Pescetti, Caperucita, tal

como se lo contaron a Jorge, para profundizar:

se dice de Caperucita?

llevaba en la canasta?

;Qué le dice el lobo, en el bosque?
;Qué le dice el lobo en la cama?

;Cémo comienza? ;Queé
;Cémo se llamaba? ;Qué
;Qué le advierte la madre?
;Qué sucede con la abuela?
;Quién la salva? ;Cémo termina el cuento?

Vamos registrando en |a cartelera-heladera (tiene realmente for-
ma de heladera) que quedara en el aula. Les contaremos a los y las
alumnas que vamos a reescribir una nueva version del cuento.

Reconocemos los ingredientes y la preparacion de memoria,
como los grandes cocineros. Con las manos llenas de harina, pican-
do cebollas o batiendo claras de huevoy calentando el horno para sus
pizzas y tortas de cumpleaiios, no necesitan tener siempre una hojita
con los ingredientes. Por eso, en esta clase vamos a renarrar una de
|as versiones clasicas de Caperucita. La actividad se realizara en ronda
y jugando con platos que tienen ilustraciones de las diferentes partes
del cuento tradicional. Hay que prestar especial atencion al uso de
los conectores temporales (ja esta edad los usan!, lo que pasa es qué

p
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usan mucho: *y después”. Hay que ayudarlos a enriquecer este len-
guaje), cada estudiante por turng ir4 contando el cuento. El docente
interviene: ordena el intercambio y la escucha, pide que se parezca
a un cuento -es decir, que hablen como s leyeran el cuento- y va
registrando las férmulas de comienzo y final, conectores temporales
y sustituciones léxicas de Caperucita y el Lobo Feroz. A veces, puede
llamar la atencién acerca del uso de un tiempo viejito en las palabras
del cuento: los verbos, pero nada mas. . y nada menos.

C chse f Escribimos los ingredientes y su preparacién en la cartelera
del aula

La heladera y los almacenes donde se guardan y se conservan
los alimentos son fundamentales para tener a tu alcance la mejor
mercaderia para hacer, por ejemplo, una torta de cumpleafios. jima-
ginate si tenés leche, dulce de leche o arroz con leche en mal estado!
(Perdon, arréz con leche no iba en la lista).

Preparamos ollas y sartenes llenas de papelitos de colores con
palabras (o construcciones de palabras), organizamos el aula en gru-
pos y a cada uno les

damos cucharas de madera para revolver. Vamos sacando las
palabras con las que trabajamos en la clase anterior y que el docente
registro. Cada grupo va sacando de su olla o sartén una palabra, la
pone en comun, cuenta lo que sabe de ella con ayuda del docente y
se van armando clasificaciones agrupadas en diferentes afiches.
Armamos listas en diferentes afiches-heladeras:
- Palabras que usan los cuentos para no decir siempre: “y des-
pués”,
- Palabras para llamar de otra manera a Caperucita y al Lobo. Ej:
la nifia, la pequeiia, ella, la traviesa joven,
« Comienzos Yy finales. Por ejemplo: Habia una vez, hace mucho
tiempo, érase una vez, y colorin colorado, etc,

. e iws. . wmakiar Vv AITEBNATIVAS | PLAMNIFICAR CLASES. DESAFIAR LOGIE AT a4 -
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Clase 3: Ensayamos diferentes armados de mesay evaluamos cémyq

escribir una nueva version.

Entre todos, repasamos las preguntasy respuestas de compren.

sion de la clase 1: ;qué se puede cambiar y que 5€ debe mantener g;

ir una nueva version?
las recetas para agregarles cam.

preparacion e imaginar nuevos

queremos escrib

Las grandes cocineras revisan

bios en los ingredientes O mejorar su |
platos y mesas. (Un poquito mas de pimienta? ;Una combinacién

s crudo 0 menos cocido? ;Hacer al principio lo que

inesperada? ;Ma * i ,
A la parrilla? ;Cémo darle mi perso-

se hacia al final? ;Vegetariano?
nalidad a un plato conocido? jCoémo hacer una torta de cumpleafios

ala.. Davido ala Constanza?

Por eso, en esta clase nos proponemaos armar diferentes mesas

con los platos ilustrados de cada parte de la historia (clase 2). Tam-
bién puede utilizarse, en vez de aquellos, platos que contengan los
fragmentos de una narracion (sin cazador, como la de Perrault). A
estos utensilios se les puede agregar vasos Y ensaladeras y platitos
o botellas que contengan los conectores temporales o formulas de
comienzo y final. De esta manera, se puede introducir a la diferencia
entre palabras que se usan en todas las versiones y otras que se pue-

den modificar.

Podemos dividir la clase en diferentes etapas y trabajar el siste-
ma de escritura, buscando estrategias para saber donde dice y para
elaborar las palabras seguras que nos ayudaran a escribir y leer.

En esta clase pueden jugar a armar la mesa, a ordenar los epi-
sodios del cuento, a imaginar nuevos platos o ensaladeras o botellas
con otras ideas que cambien la historia y mantenga su coherencia.

Clase 4: A lavar los platos de la clase anterior

n L)
Un buen cocinero es ordenado y, aunque no lo crean, jlava los

latos y tod '
P y toda la cocinal Por eso, en esta clase todos tendran unas

110 Pl Al iF il FilAiFEE smeessss o . & p e
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pnﬂJﬂs y habra un poco de espuma, a final, para celebrar que es-

MmOSs avanzando en nuestro proyecto, Se pondra en orden la cocina

,ra prepararnos para la clase 6, en la que nos dedicaremos a escribir
stra propia version de Caperucita

td

nue Roja. ;Qué plato es necesario
avar y dejar en blanco para hacer una nueva versién? Por ejemplo,

jpara hacer una nueva version es més necesario dejar en blanco el
plato de “Habia una vez” o el de “Una nifia"? ;Qué platos vamos a
Iauﬂl’?

cuando algunos platos queden en blanco, propondremos que lo
escriban O reescriban en equipos de tres. Si, donde decia Una nifa,
shora dice Un niflo o Una hormiga, ;qué otros platos habra que lavar
y reescribir? La actividad se puede reducir, y eso depende del grupo
de alumnas/os, a un solo piatu como en este ejemplo.

De esta clase, puede salir un primer borrador o plan para hacer
una version propia del cuento.

Clase 5: jEl gran dia! Empezamos a preparar nuestra version.

Ya nos han hecho una reservacion. Segundo Grado nos ha pe-
dido el menu y eligic nuestra version de Caperucita Roja. Es hora de
cacinarla, vamos a hacer nuestra receta en partes.

Nos ponemos los delantales.

A través del docente, que llega vestido de hornalla, dictan entre
todos, turnandose para pedir la palabra, la primera parte del cuento,
hasta que Caperucita se encuentra en el bosque con el lobo. Se escri-
be en un afiche o proyectando en el pizarrén.

:Qué habiamos dicho en la clase anterior que cambiariamos?
Revisamos entre todos la escritura. La probamos. ;Le falta algo?

Reservamos (eso quiere decir que la podemos guardar para seguir

con la preparacién)? ;Qué deberiamos cambiar en las partes que si-
Quen?

e S s R S L T -, ™
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Clase 6: Sequimos con la preparacién de las par tes de nuestro pjqq,

principal

En parejas los y las nifas contintan la versién' Pero escribieng,,
-solos y como puedan-, el didlogo entre Caperucita y el lobo ep, el
bosque (o el personaje que hayan inventado para este cuentg), g
docente interviene, reparte roles, recuerda las ayudas que tenemos
en la cartelera-heladera y organiza el clima del aula.

(La docente “presta su mano” a los y las ninas que ain ng gg.
criben textos extensos. Aqui no es importante trabajar los signos e
puntuacion. Habra escrituras no convencionales que ser3 necesarig
registrar por parte del docente para saber queé se quiso escribir, Este
texto grupal se retomaré para revisar aquellas palabras que ya for.
man parte del repertorio y que estan en cartelera. Usando “el deditq
lector” se las sefialara y se las corregiré al pie de pagina).

Clase 7: Una de las versiones escritas en equipo es llevada al texto
principal y para revisarla entre todos:

Una gran cocinera es también una gran capitana de equipo. Por
eso, tendra que recordar cual es el objetivo de lo que estamos hacien-
do y qué pasos estamos realizando para conseguirlo. Es el momento
de releer el cuento y revisar lo que hasta ahora escribimos. Para eso,
el docente tomara una de las versiones del dialogo de Caperucita y
el Lobo en el bosque y, entre todos, la revisaran. Se aprovechara esta
clase para compartir cémo fue escrita, qué estrategias se utilizaron y
cuales fueron las palabras mas dificiles. El docente regala la puntua-
cién y cohesion del texto. La coherencia es revisada entre todos.

Clase 8: Sequimos con la preparacion de las partes de nuestro plato
principal (tercera etapa).

El grupo continda dictandole 3 la/el docente hasta llegar al dia-
logo entre Caperucita y “la abuelita”,

12N PLANIFICAR FLATEE Frese e .d. @@ —
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Se aprovechan estos momentos para hacer intercambios y re-
flexionar sobre el proceso de escritura. ;Cémo se sentira Caperucita
cuando vaya descubriendo que su abuelita se parece al lobo? ;Qué
le contesta "la abuelita” cuando Caperucita le pregunta por sus dien-

tes? ;Qué se puede cambiar de estas preguntas, de acuerdo al per-
sonaje de nuestra version?

é.ESté para reservar esta parte que escribimos entre todos?

Clase 9: Seguimos con la preparacién de las partes de nuestro plato
principal (cuarta etapa, jel gran final!)

Ronda de intercambio. Solo nos falta el final. Un gran cocinero
sabe que no tiene que olvidarse de las partes que fue reservando. Es
el momento de unir lo que haya que unir y de dejar aparte |o que es
importante que quede en su lugar. ;Todos conocen la historia que
estamos escribiendo? ;Cémo empez6? ;Hay algo que dijimos de Ca-
perucita y el Lobo que seria bueno usar de nuevo, ahora, para el final?

Preparamos tiras de papeles con forma de cuchillo para el lapiz
negro y de tenedor para la goma.

En forma individual, cada uno escribira el didlogo final entre el
Lobo y Caperucita. ;En qué podemos ayudarnos? Recordamos que
saber escribir es ayudarse con las pistas del aula, pedir ayuda al
maestro o a la maestra e intentar lo que sé. Equivocarse es aprender.
“Si no te convence lo que escribis, el docente te ayudara®. “No hay
que terminarlo todo hoy". “Si alguien termina antes que vos, no sig-
nifica que vos tenés que terminar también”. "Vale ayudarse, No es lo
mismo ayudar que dar la respuesta’.

Repasamos las pistas para escribir,
Para este trabajo individual se recomienda organizar las mesas
seg(in la hipétesis de alfabetizacion de cada alumna/o.

Aquellas/os que terminan van haciendo la ilustraciéon final de su

didlogo en una hoja aparte.
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Pegamos en las paredes del aula el terrible dialogo con el que

termina la historia.

Clase 10: Tiempo de coccion, de preparar la mesa, de invitar a los

comensales

Cocinar es invitar y convidar. Por eso, en esta clase, el dm?ente
elegira una de las versiones del dialogo final del cuento para revisarla
entre todos. Volver a trabajar el sistema de escritura. Recordar las pis-
tas que pueden usarse. Y, finalmente, releer toda la historia, primerg
el docente y luego a coro entre todos, con un palo de amasar como

dedo lector. jAplausos! Es hora de darle tiempo.

Festejamos el aprendizaje
La historia queda en la cartelera del aula y en los cuadernos de

cada estudiante. Las buenas comidas necesitan tiempo. A veces, es

mejor probarlas al otro dia.
Toman mas gusto. Y a la escuela también se viene a aprender

a esperar. Es momento de escribir en nuestro menu que fue lo que

aprendimos. Pero, ;por qué hay que esperar otro dia mas? Por que
al otro dia invitaremos a todo 2° grado a nuestra aula-restaurante,

con su cartelera-heladera, sus platos-pistas, sus lapices y gomas o
cuchillo y tenedor, el ment-lo que aprendimos y el plato principal:
inuestra propia version de Caperucita Roja! Con ayuda del area de
Arte, preparamos las ilustraciones de la historia. Esta puede ser leida
en vivo o directamente ser grabada y para escuchar después o antes
de un desayuno todos juntos.

Colorin colorado,
esta clase
ha terminado.

Fuente: Elaborado por Constanza Fasce, Georgina Pepe y Pablo Zambrano
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Como p bservarse 5 través de |, lectura de este capitulo, exis-

iderar en el mo '
mento de planificar la
vidaen el aula. Algunas m#s complejas, Otras quizg novedos

. 45 0 estructu-
radas, Otras que se resignificap, q parti
estas paginas les compartimgs y

en aulas concretas, Esperamos que
cada una y cada uno de ustedes.
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Del “saquen una hoja” a Ias actividades auténticas
En este capitulo

abordaremos yn aspecto que habitualmente est4
presente en la planific

acion: la evaluacién de lo
vamos una planilla de planificacign
en los

s aprendizajes. Si obser-

que se utiliza en muchas escuelas y
espacios de formacién docente, veremos que la ultima columna

corresponde a la evaluacién y suele ser | que menos informacién ofrece.
Por ejemplo, el texto dice: “prueba escrita Y trabajo préctico’, y asi como

se encuentra al final de la grilla, sucede en el aula. Se planifica la ense-

fianza y al finalizar la misma se Planifica y se lleva a cabo la evaluacién.

Mis alla del formato que se utilice para planificar, la evaluacién no se

disena del mismo modo que la ensenanza, se focaliza en definir el o los

instrumentos que se utilizardn para calificar a los estudiantes al finalizar
la unidad o la secuencia, en buscar lo que el estudiante no sabe.

Sin embargo, la planificacién y la evaluacién son procesos dindmi-
cos. Reconocen la complejidad de los aprendizajes y se proponen visibi-
lizar la construccién de conocimientos por parte de los estudiantes para
favorecer su autorregulacién. Al mismo tiempo, promueven una practica
reflexiva de los docentes sobre la ensefianza, los aprendizajes y las in-

tervenciones necesarias para acompaiar las trayectorias diversas de los
estudiantes.

Los procesos de aprendizaje requieren recoger evidencias, monito-
rear y documentar para saber donde se encuentra cada estudiante, cémo
estd avanzando, qué andamios necesita y qué ajustes requiere nuestra pla-
nificacin. Se trata de procesos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion
que implican a los estudiantes y a los docentes en la produccién de infor-
maciones y en la reflexion sobre ellas. Este enfoque “trata de comprender
los significados compartidos con y entre los alumnos, y se preocupa por
sus pensamientos, razonamientos, niveles de comprensién, intereses, as-

piraciones y preocupaciones, temores y ansiedades”. (Camilloni 2022)
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n a abordar la evaluacién alj.

Son tres las preguntas que nos invita :
fio en retrospectiva como |o

neada con la ensefianza, considerando el dise

describimos en el primer capitulo.

1. ;Qué queremos que NUEsLros estudiantes aprendan al finalizar esta

a? Se trata de compartir co
do, visibilizar hacia dénde vamos.

unidad/program n ellos qué tienen que

aprender y cudl es su senti
2. ;Cémo sabremos los docentes q
diendo? Nos referimos a la diversid
cogiendo durante la ensefianza y al finald

ue nuestros estudiantes estdn apren-
ad de evidencias que iremos re-

e la misma para reconocer

cémo estdn avanzando.
3. ;Como sabran los estudiantes

que “darse cuenta” qué y com

que estan aprendiendo? Ellos tienen

o estdn aprendicndn favoreciendo su

autonomia.

Disefiar la ensefianza al mismo tiempo que la evaluacion da cuenta

de que se han constituido en un par indiso
herentes entre si. A modo de ejemplo, disenar la ensefianza a través de

proyectos y evaluar con una prueba escrita con preguntas que requieren
evocar informacién de memoria, mostraria lo contrario a lo que expresa-
mos en nuestra afirmacién. Asimismo, disefiar la ensefianza en conjunto
con la evaluacién no significa que no la ajustemos en funcion del reco-
rrido que vayamos siguiendo. El foco a considerar es la alineacion entre

ciable, que requieren ser co-

ambos procesos.

Esta necesidad de coherencia se refleja también cuando se planifica
considerando la diversidad de estudiantes pero al momento de evaluar
predominan las propuestas homogéneas en las que se utiliza el mismo
instrumento para todos: se esperan las mismas respuestas y se privile-
gian las producciones individuales. A modo de ejemplo y buscando esta
coherencia disefiamos evaluaciones multinivel en las cuales el docente

les solicita que aborden determinadas tareas (obligatorias) y elijan otras
entre las propuestas diversas.

4 58 B i S i 1 o e il T e | e it
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gvaluacion multinivel con tareas obligatori
electivas

Luego de abordar el aprendizaje de esta unidad, la maestra les pro-

puso a sus alumnos la siguiente actividad para obtener evidencias de lo
que aprendieron acerca de la alimentaci6n saludable.

—

asy--

Ciencias Naturales (9-10 afios). Tema: Alimentacién saludable

'r___

' Actividad: realizacién de campafia para promover la alimentacién saluda-
| ble en la escuela. Deben agruparse de a tres y resolver las propuestas que

les ofrecemos. Cada grupo tiene que elegir una tarea entre las opciones 1
y 2,y una tarea entre las opciones 3 o 4.

1. Escribir tres opciones de merienda saludable para que se ofrezcan en
la escuela. Explicar por qué esas meriendas que elaboraron son saluda-
bles.

2 Disefiar un mural interactivo para comunicar a los alumnos de la escue-
la las ideas a tener en cuenta para una alimentacion saludable. Funda-
mentar esas ideas para que quienes lean el mural entiendan por qué es
saludable.

3, Disefiar un péster para colgar en una pared en el hall de entrada de la
escuela sobre las consecuencias de consumir “comida chatarra®.

4. Disefar un folleto, en formato triptico, con informaciones para dietas
especiales: de personas con diabetes 0 con celiaquia.

En esta misma linea, otro aspecto a considerar es el de la califica-
cién: contribuye a invisibilizar la diversidad de procesos que s€ ponen
en juego en la resolucion de una tarea de evaluacion. La misma cali-
ficacién para dos producciones de dos estudiantes, seguramente res-
ponde a distintos desempefios. Para ello, es necesario -ademas de ca-
lificar, dado que los sistemas educativos asi lo requieren- utilizar otras
herramientas, como por ejemplo una ribrica, que permite dar cuenta
de esa diversidad y ofrece informacién a los estudiantes acerca de qué
y cémo podrian mejorar en la proxima oportunidad. Por ejemplo:

o .‘.E.._,*-ﬂrl}'t T |

e *.l‘ ¥
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Ejemplo
Maestria en Educacién Asignatura:
Estrategias de Enseiianza.

Trabajo final en parejas

Disefien una propuesta de formacion ‘
derando la perspectiva de la practica reflexiva y el enfuq;ie e aulas
heterogéneas, en el ambito de la educacién formal o no ormal.

. Los destinatarios de la propuesta son los equipos dﬂcen?;ei
curso, especificando las estrategias de

inicial o continua consi-

« Incluyan el disefio del .
ensefianza que van a utilizar, con una duracion prevista de 8

horas aproximadamente.
- Justifiquen teéricamente la propuesta recurriendo a la biblio-

grafia de la asignatura y a los textos que consideren.

EXPERTO COMPETENTE | NOVATO APRENDIZ

Calidad La propuesta in- | La propuesta in- | La propuesta
de la pro- |cluye el sentido |cluye las estra- incluye las

puesta del trabajo con |tegias elegidas, |estrategias
las estrategias | los ejemplos, las | elegidas, los
elegidas, los referencias bi- |ejemplos, las
ejemplos, las bliograficas y la |referencias bi-
referencias bi-  |revision critica. |bliograficas.

bliograficas y la
revision critica.
Algunos de los

Los compo- componentes Los compo-
nentes son son abordados |nentes son
abordados con |con profundi- |abordados de

profundidady |dad y otros son |manera su-
son coherentes |abordados de |perficial.
entre si, manera super-
ficial,

o i A
L ANADAAL D s
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. EXPERTO _ COMPETENTE |NOVATO APRENDIZ
Integra- | En el trabajo Eneltrabajo  |En el trabajo |En el trabajo
ciony i incluyen las  |se incluyen las |se incluyen las | se omiten las
puesta en |ideasy pers- ideas y pers-  |ideasy pers- |ideasy pers-
discusion | pectivas de pectivas de pectivas de | pectivas de
de las los autores de  |los autores de  |los autores de |los principales
ideasy  |labibliografia |la bibliografia |la bibliografia |autores de la
perspecti~ obligatoria de la | obligatoria de la | obligatoria de bibliografia
vas de los | materia. materia. la materia, obligatoria de
autores la materia.
trabajados | Se utiliza una Se utilizauna  |Se utiliza una
en la ma- |variedad de variedad de variedad de
teria autores para autores para autores para
responderala |responderala |respondera la
consigna. Se consigna. consigna.
incluyen autores
seleccionados
por el estudian-
te. Las ideas y Las ideas y Las ideas y
Las ideas y perspectivas se |perspectivas perspectivas
perspectivas se | presentan, algu- |se presentan |se presentan
presentan inte- |nas integradas | poco inte- desintegradas
gradas entre si y | entre siy son gradasyse |einconexas.
son puestas en | puestas en dia- |exponen de
dialogo. logo, y otras se | manera inco-
exponen de ma- | nexa.
nera inconexas.
Fuente: Elaboracién propia
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En relacién con la coherencia con la ensenanza, valoramos el disefig

ntraponen al conocimiento declar,.
con situaciones de la vida coy.
nto trabajemos por ejempl
analicemos situaciones

de evaluaciones auténticas, que se €O
tivo y conectan la experiencia educativa
diana, del contexto real o cercano a él. Enta

a través de proyectos o problemas, 0 en las clases

de la vida real, las evaluaciones tendrian que Sser propuestas auténticas,

Mencionamos algunas de sus caracteristicas:

« Plantean problemas complejos ¥ abiertos que demandan por parte

antes el uso de saberes disciplinares, capacidades y com-
ordarlos a través de modos variados de resolucion.

se proponen tienen destinatarios y se presentan
tos tipos de audiencia: familias, otros estu-

de los estudi
petencias para ab
« Las producciones que

y se comunican ante distin
dos o la comunidad.

diantes, incluso expertos invita
e los estudiantes reflexionen so-

. Favorecen la autoevaluacion para qu
bre su proceso de aprendizaje.
. Se centran en las fortalezas de
: dentificar sus zonas de desarrollo actuales y proximas, a

evidencias de sus desempeiios y producciones.
. Promueven la colaboracion, estimulando las interacciones entre pa-

los estudiantes, dado que aprenden a
partir de las

res.
« Ofrecen multiples oportunidades para que los estudiantes demues-

tren sus avances y logros durante el proceso de aprendizaje y no solo

al final.

Ravela (2017: 113) nos aporta una razén muy importante para evé-
luar a través de actividades auténticas: “hace a la evaluacién mads intere:
sante, tanto para el alumno como para el docente. .. Al trabajar con situa-
ciones auténticas, los estudiantes se convierten en parte activa del proceso
de generaci6n de conocimientos. Se les da la oportunidad de conectarsé
con situaciones que podrian enfrentar en distintos contextos sociales con
un propdsito: investigar en ciencias, escribir para informar, persuadif 0
entretener a otras personas, interpretar acontecimientos y documentos
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historicos, aplicar procedimientos matemaéticos Pa?ﬁescsﬁ?f situaci

” : ituacio
Jel mundo real, criticar, debatir sobre diversos tema nes

: S, construir conoci-
miento con sentido y aprender para la vidg” e

& »
_ |
h

ceso de acompaifiamiento para analizar Jas producciones de los estudian
tes. Por ejemplo, los registros de observacign video
¥

. s, fotografias, audios,
conversaciones para comprender qué y cémo apr

_ i enden, no sélo desde
una perspectiva cognitiva sino también con referencia a factores emocio-

nales, familiares y sociales que impactan sobre los aprendizajes

Orientaciones para planificar la evaluacién

Para planificar la evaluacion desde esta perspectiva y en el marco de
las situaciones de ensefianza es necesario considerar:

1. Compartir y/o construir con los estudiantes los criterios de
evaluacion.

Los estudiantes tienen que tener claro qué es lo que tienen que apren-
der y ello requiere que los docentes destinen tiempo para llevar adelante
una variedad de actividades que sustituyan la frase “se los lei el primer
dia”. Por ejemplo: compartir los aprendizajes que tienen que alcanzar y
solicitarles que en pequefios grupos expliquen con sus propias palabras
qué entendieron, si ya saben algo, cudl es el sentido de esos aprendiza-
jes, qué relacién tienen con la vida cotidiana, con los problemas de la
comunidad, del pais, del mundo. También, ofrecer ejemplos de uno de

los criterios de evaluacién en relacién con los desempefios sobre algin
ejercicio 0 actividad que hayan realizado. Estas pricticas constituyen una
habitualidad reflexiva que colabora en el andlisis critico de lo realizado,

tanto sobre suS propias producciones como de la de algiin compaiiero/a.

También €5 recomendable construir los criterios junto con los estudian-

para hacerlo, s€ puede compartir alguna produccién q
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- le el ‘dﬂcente
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haya guardado del afio anterior y pedir a los estudiantes que la valoren,

identificando lo que creen que estd bien logrado asi como lo que es nece.
sario mejorar, A partir de ese didlogo, registrar lo que hace que esa pro-

duccioén sea buena o no, para poder formular los criterios en conjunto.

Algunos ejemplos de criterios:

« Establecer relaciones entre conceptos.
« Inferir e interpretar informacion del texto.

2. Decidir qué, cudndo y cémo recogemos evidencias de
aprendizaje.
Habitualmente mencionamos que en las evaluaciones se trata de re-
cuperar informaciones que constituyan evidencias de aprendizajes. Re-
sulta importante considerar una distincion que presenta entre evidencia

e indicio, Lilia Toranzos (2022, pag 102).

“La idea de evidencia hace referencia a una cualidad abstractay ala veza
manifestaciones concretas”, cabe preguntarnos a qué refieren esas eviden-
cias, es decir ;qué es lo que evidencian? ;Qué es lo que manifiestan en for-
ma clara y certera? ;Resultados de qué proceso se hacen evidentes? En este
punto es que la idea de indicios se presenta como otro aspecto a conside-
rar. En términos generales, la realidad sobre la que procuramos intervenir
es sumamente compleja, y la informacién que se genera a partir de los pro-
cesos de evaluacién nos permite acercarnos a ella siempre parcialmente.
Por muy bien disefiado e implementado que sea el proceso de evaluacién
de los aprendizajes, o todo el conjunto de dispositivos de evaluacién, en
el mejor de los casos lograremos captar algunas seiiales, algunos indicios,
pistas de aquellos procesos mis complejos que se despliegan en la realidad
de nuestras instituciones escolares. Frente a la complejidad que presen-
tan los procesos sobre los cuales intentamos intervenir la idea de indicios
nos obliga a adoptar una posicién de relativa modestia y cautela frente a
la informacién derivada de la evaluacién y a la vez nos desaffa a revisar
constantemente el conjunto de los procesos de produccién de informacion
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educativa con el fin de producir mds y mejores evidencias sobre aquellos
aspectos centrales del quehacer educativo”

Estamos muy habituados a la idea que recoger evidencias de apren-
dizaje significa tomar prueba escrita u oral. Abonamos aqui a planificar
como recoger una diversidad de evidencias de aprendizaje, que pueden
variar en forma, duracion y profundidad, algunas individuales, otras gru-
pales, escritas, orales, de desempefio que identificamos cuando planifica-
mos la ensefianza. Esas evidencias las seleccionamos por su potenciali-
dad para dar cuenta de los aprendizajes y por su variedad.

Esto no significa que s6lo recogemos evidencias planificadas ya que
en las interacciones cotidianas en el aula entre docentes y estudiantes
ofrecen pistas acerca de qué y como aprenden.

Compartimos un ejemplo de Selma Wasserman (2006, pag 30): su-
giere que se ofrezca una evaluacion que, en lugar de corregir, valore, reco-

nozca fortalezas, invite a reflexionar a través de un didlogo entre docentes
y alumnos.

Supongamos que un nifio ha comparado mariposas y abejas y ha escrito

ABEJAS MARIPOSAS
Aguijon Sin aguijon
Miel Sin miel
Querido Adrian:

» Observaste que las abejas tienen aguijon y producen miel, en tanto las
mariposas no tienen aguijon ni producen miel. (REFLEJA LO QUE HIZO EL
ALUMNO)

« Si las abejas producen miel, me pregunto qué producen las mariposas.
;Tienes alguna idea? (CENTRA EL PENSAMIENTO DEL NINO EN LOS AS-
PECTOS MAS ESPECIFICOS QUE DIFERENCIAN A LAS ABEJAS DE LAS
MARIPOSAS Y FORMULA PREGUNTAS QUE LO ESTIMULAN A PENSAR
MAS EN EL TEMA).

« Gracias por mostrarme tu trabajo (VALORA EL TRABAJO DEL NINOS)".
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3. Decidir cuando y con qué instrumentos abordaremos actiyi.-
imentacion.

dades de autoevaluacién y de retroali
Los procesos de autoevaluacion y las practicas de re

requieren ser ensefadas, por lo tanto tienen que t€ner espacios y tiempos
El propésito es lograr con-

troalimentacién

en la planificacién y por supuesto en las aulas.
formar una “cultura de la autoevaluacién y de la retroalimentacion” que

contribuya al desarrollo de la autonomia.

Se trata de favorecer conversaciones proactivas, progresivas, de an-
damiaje, para contribuir a desarrollar una practica reflexiva sistemdtica.
Para enfatizar el valor de las conversaciones aportamos las ideas de Eche-
verria (2014) quien plantea que éstas tienen que ser utiles para:

- abrir posibilidades y pensar alternativas posibles;
» la accion, para que suceda aquello que se propone;
« mejorar los vinculos entre los integrantes de la comunidad educativa.

Por supuesto, es necesario considerar los tiempos para que estas ac-
ciones se concreten. Implica poner en agenda cudndo se llevardn adelante
estas practicas. Por ejemplo, al inicio de una unidad o proyecto ofreciendo
un cuestionario de autoevaluacion anticipar capacidades o competencias
a poner en juego, identificar obstaculos, saberes previos. A medida que
avanza la unidad o proyecto, ofrecer retroalimentacién a los estudiantes
y proponer retroalimentacién entre pares. Al finalizar, reconocer logros,
avances, interrogarse sobre el como aprendio, que estrategias utilizo, re-
conocer los beneficios de estas précticas.

Con relacién a los instrumentos, apelamos a utilizar listas de cotejo,
rubricas, protocolos, diarios de aprendlzaje Inclulmns algunos ejemplos.

g S

~
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Lista de cotejo para resolucion de problemas matematicos

CRITERIOS si | NO | EVIDENCIAS

|

comprendo del problema:

. Entiendo lo que tengo que averiguar.

. Reconozco cuales son los datos del problema.

. Represento el problema a traves de graficos,
diagramas, simbolos.

|

Ideo un plan para encontrar la solucion;

. Defino los pasos a seguir.

. Uso conocimientos previos relacionados con el
problema.

. Selecciono estrategias heuristicas (simplificar el
problema, detectar estructuras equivalentes)

Ejecuto el plan:
. Controlo rigurosamente los pasos planteados.

Verifico los resultados:

« Busco resolver el problema de un modo diferen-
te y comparar los resultados.

. Observo si el resultado es coherente con los da-
tos del problema.

» Verifico cada uno de los pasos.

- Verifico las implicancias de la solucion (qué otra
cosa tendra que ser cierta si la solucion es co-

rrecta)

PROTOCOLO V.A.S.E entre pares
VALORACION: Identifica dos fortalezas del disefio de tu

compaiiero/a
ACUERDOS: Identifica con qué estds de acuerdo con la propuesta
SUGERENCIA: Ofrece una sugerencia para mejorar el disefio
ENTUSIASMO: Comparti algo que te entusiasma del diseno de tu

compaiiero/a
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Diarios de aprendizaje

“El diario es un elemento fundamental en la c _
y evidencia los prin-

forma de podcast, de

onversacion, ya que

ayuda a ordenar el proceso poniéndolo por escrito
cipales hitos de aprendizaje. Un diario puede tener
grabacion de audio, de mapa mental, de historia, de cuento, de conversa-

ci6n, mural interactivo” (Calvo, 2018).

Los diarios suelen incluir preguntas reflexivas sobre el propio proce-

so de aprendizaje para orientar el trabajo de los alumnos. Se trata de ilu-

minar el proceso. En el caso de la escuela primaria, se destina un tiempo
breve, por ejemplo, los viernes al final de la semana, para que los alum-
nos puedan escribir (o grabar, o con el formato elegido) algo referido al

aprendizaje de la semana. Algunas preguntas orientadoras: ;Qué pudiste
hacer solo esta serana en la clase? Contame si tuviste alguna idea nueva

esta semana y cudl fue? ;Qué tarea te hizo sentir orgulloso? Contame
c6mo resolviste los problemas de matemdtica de esta semana?

Como se puede observar a partir de la lectura de este capitulo, resul-
ta central planificar ambas, y ambas en conjunto, considerando que si la
ensefianza que planificamos se modifica, es necesario también modificar
la evaluacién que planteamos al inicio, de modo de guardar coherencia.

Por supuesto este capitulo sélo presenta algunos de los aspectos cen-
trales de la evaluacion desde esta perspectiva. No desarrollamos en pro-
fundidad todo lo que podria considerarse en el disefio de las evaluaciones.
Pero hay una idea que ya hemos abordado en publicaciones anteriores y
que amerita volver a traer a este espacio: intentar entender la evaluacion
como una oportunidad. Una oportunidad para acompanar trayectorias
escolares diversas, para priorizar la formacion, para promover el anélisis
critico de nuestros estudiantes y de nosotros mismos en relacién con el

nr

disefio de la ensefianza.




