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Presentacion

El texto Teoria de la educacion y Pedagogia. Saberes necesarios en la profesion docente, esta
dirigido a compartir con los lectores (esencialmente futuros docentes, docente en servicio,
investigadores del tema educativo, entre otros) informacion que, como dice Freire (2004), coadyuve en
el desarrollo de la curiosidad epistemoldgica y en la construccion tedrica pedagogica elemental, para
formarse como profesionales criticos, reflexivos y responsables, conscientes de la mision tan
importante que nos corresponde, como es: la formacién de las nuevas generaciones.

El contenido del texto es la expresion del pensamiento pedagdgico, construido durante 29 afios
de labor y que, de alguna manera, ha circulado en los diferentes articulos publicados. No obstante, el
presente material es una versibn mejorada y actualizada; una compilacién fundamentada con las
contribuciones que, a través del tiempo, han aportado diversos autores, con cuyas ideas, no solo me
he topado, sino a partir de las mismas, he podido desarrollar la capacidad de leer la realidad de la vida
educativa y, a partir de la vida, volver a la lectura de la palabra, como lo planteaba Freire (2004).

El presente angustioso se manifiesta, a veces, enrarecido, pero a pesar de las circunstancias
histéricas la educacién, como proceso histérico, se constituye en la esperanza para lograr las
transformaciones necesarias de cualquier sociedad. En consecuencia, su comprension es ineludible
para los profesionales, bajo cuya responsabilidad subyace la formacién de las nuevas generaciones:
esos expertos somos los docentes.

Se trata del resultado de un arduo trabajo, emergido de la experiencia profesional como
maestra de Educacion Basica y como profesora en el Area de Teoria de la Educacion, especialmente,
en las catedras de: Pedagogia (del viejo plan de estudio) y Teorias de la Educacién (del nuevo plan de
estudio). Me he dado la tarea de revisarlo, completarlo y convertirlo en un material didactico, para ser
mejorado en el proceso pedagdgico de la asignatura: Teorias de la Educacién durante el semestre
Especial 2021, en la Carrera de Educacién de la Universidad de Los Andes Tachira.

El texto se ha estructurado en tres partes:

1. La primera denominada: Elementos para comprender la Educacién, en la cual se explana toda
la concepcion como proceso historico, describiendo, a grandes rasgos las cuatro grandes
épocas educativas, que han caracterizado sobre todo la cultura educativa de occidente; aunado
a ello, también se precisan las caracteristicas, las funciones, los fines, el problema de la

legitimidad, la organizacién social del proceso, con especial énfasis en lo que es un sistema
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educativo y la respectiva estructura. Por ultimo, se hace referencia al contexto educativo en el

tercer milenio, especialmente lo referente a los retos y perspectivas, con una vision general,

pero también particularizada en la realidad venezolana, cuando el aspecto desarrollado asi lo
ha ameritado.

2. La segunda ha sido titulada: Fundamentos tedrico-epistemolégicos del campo conceptual de la
Pedagogia, al considerar como un aspecto vital la clarificacion de la Pedagogia como un saber
gue puede y debe fundamentar el hacer del docente, como una practica profesional, lo cual
puede revertirse en mayor profesionalismo y rescate del estatus social, tan desvalorizado
actualmente. En tal sentido, se revisan las distintas definiciones de Pedagogia y se destaca la
importancia de la Teoria Pedagogica en la formacién docente.

3. La tercera fue denominada: Elementos e instancias del quehacer pedagdgico, constituye una
articulacién de ideas, sobre los aspectos del conocimiento pedagdgico, a partir de la precision
conceptual que se hace sobre lo pedagdgico, a partir de los expuesto por Vivas (1997), quien
precisa que es lo referido a la formacion humana y, por ende, involucra los procesos de:
ensefianza, aprendizaje, curriculo y organizacion educativa. No obstante, la exposicion se inicia
a partir de los protagonistas del proceso formativo, como son los profesores y los estudiantes.
Es necesario destacar que, en esta parte, los diferentes aspectos desarrollados, se presentan
de manera general, pero también de forma contextualizada a la realidad venezolana.

Para finalizar, se aspira que el esfuerzo sea valorado en su justa dimensién y se constituya en
un recurso a la mano de los futuros profesores y docentes en servicio, en la tarea continua de
formacién, para cuando se obscurezca el camino, para cuando se nos vuelva tortuoso; no para que
encuentre lo que se tiene o debe hacer al punto de la letra, como una guia o receta, sino para incite la
reflexion , la duda metddica, el no estar tan seguro o segura de lo que estamos haciendo y, a partir de
tal perplejidad, optar por senderos reconstructivos de la labor docente, con fundamento en un saber

pedagogico y no guiados, solamente, por la experiencia fundada en las creencias.
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Elementos para comprender la Educacion

El hombre que la educacion debe plasmar dentro de nosotros no es el hombre tal como la
naturaleza lo ha creado, sino tal como la sociedad quiere que sea; y lo quiere tal como la requiere
su economia interna. (...) por tanto, dado que la escala de valores cambia forzosamente con las
sociedades, dicha jerarquia no ha permanecido jamas igual en los momentos diferentes de la
historia. ~ Ayer era la valentia la que tuvo primacia, con todas las facultades que implican las
virtudes militares, hoy en dia es el pensamiento y la reflexion, mafiana tal vez el refinamiento del
gusto y la sensibilidad hacia las cosas del arte.

Emile Durkheim, finales del siglo XIX

1.1. A manera de presentacion
1.2. La educacion como proceso histérico — social y humanizante
1.3. Caracteristicas de la Educacion como proceso Histérico Social
1.3.1. Laeducacion como proceso de comunicacion
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1.1. A manerade presentacion

La educacion como proceso histérico — social y humanizante se constituye en el
marco o contexto esencial de actuacion de los docentes, razon por la cual, resulta
altamente conveniente su estudio y dilucidacion en el proceso de formacion inicial y
permanente del profesorado. Resulta fundamental en un docente, la apropiacién de una
concepcion sobre la educacién desde un marco general e histérico, que permita la
comprension de lo particular e inmediato, de la complejidad de este proceso, de su
dinamica y trascendencia en el tiempo. Cuando un educador se apropia de una visién de la
educacién, sabe como va a plantear el proceso de ensefianza cénsono con las demandas
de la sociedad para el momento histérico, sabe qué hombre debe formar y, por ende, hacia
donde debe orientar su quehacer pedagoégico. Apropiarse de una teoria educativa para el
docente, es como encontrar un horizonte hacia donde dirigir el rumbo.

En este sentido, el presente apartado, titulado: “Elementos para comprender la
educaciéon”, constituye un conjunto de ideas sobre el tema, organizadas en 7 aspectos
esenciales, en cuyo desarrollo el futuro docente o el docente en servicio, 0 a quienes les
debe interesar el tema educativo, puede encontrar informacion oportuna, que les puede
ayudar a comprender el fendbmeno educativo, su respectiva transformacion histoérica y su
importancia para la pervivencia de los pueblos, como lo decia el gran maestro de maestros
Prieto Figueroa (1990). Asi, se explanan aspectos que van desde el significado del
término, pasando por una definicibn de la educacion, su respectiva caracterizacion, lo
atinente a los fines educativos, a las funciones, a la organizacion social del proceso, a los
retos y perspectivas educativas en el siglo XXI, entre otros aspectos, intentando su

contextualizacion a la realidad venezolana.

1.2. Laeducacion como proceso histérico — social y humanizante

El término “educacion” refiere un proceso relacionado con las caracteristicas de los
diversos contextos; éstas determinan las condiciones que permiten definir al hombre, al
mundo y, por ende, particularizan la manera en que los seres humanos se apropian del
conocimiento, de la cultura y de una cosmovision. En la medida en que hombres y mujeres

construyen su historia y enriqguecen su cultura, surgen nuevas condiciones y forma de vida,
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cuya asimilacion es necesaria por los miembros de una sociedad, para desenvolverse en el
mundo que viven y, para adquirir las herramientas que les permiten entender otras culturas y
formas de vida. Por tanto, se trata de un proceso que desarrolla capacidades en las
personas, para vivir y desenvolverse en otros contextos sin mayores limitaciones, si lo
ameritasen. En este sentido, educar es crear las condiciones para que los individuos se
formen viviendo la unidad en la diversidad y viceversa.

Etimolégicamente el término educacion deriva del latin educare, formada por una
palabra mas antigua educere. Esta Ultima compuesta por la particula “ex” que significa fuera y
“‘ducere” que significa conducir. Asi puede darse una primera significacion del término:
educaciéon es conducir desde afuera. Sin embargo, al revisar la literatura se encuentra que
“‘exducere” ha significado engendrar y “educare” perfeccionar lo engendrado.

Segun los aportes de diversos autores, se determina que la educacion ha sido definida
como un proceso que afecta al hombre como individuo y como ser social. Por ejemplo, el
gran maestro venezolano Prieto Figueroa (1990) la refiere como un problema humano que se
ocupa del hombre como individuo y como miembro de una comunidad en la que participa,
considerando siempre que ésta no es igual en todos los tiempos ni en todos los lugares, lo
cual se justifica, en la diversidad humana, producto no sélo de las caracteristicas genéticas,
sino también por el aporte de las colectividades al medio en que viven y se desarrollan.
Sarramona (2000) también sefiala que la educacion, junto con la salud se constituye en
aspectos de fundamental preocupacion para la humanidad, porque afectan, tanto a la
dimension personal como la social del individuo, argumentando, ademas, que a través de la
educacién se llega a la meta de la humanizacion, pues sin aquélla, no se adquiere la
posibilidad de ser persona.

Martinez (2000) concibe la educacion como una obra colectiva, la cual se concreta a
través de los otros, de nuestros semejantes. Esta concepcion se inscribe en los aportes de
Vigotsky y la dimensién intersubjetiva; es decir, en el proceso de aprender que se concreta en
la relacién con los otros, para luego generarse la intrasubjetividad. Pero recordemos que esos
otros, de quienes aprendemos, viven en un momento y espacio particular, lo cual determina
una caracterizacion especial al hecho educativo. Explicaciones como estas, son las que
permiten definir la educacion como un proceso historico — social. En este sentido, se retoman
los aportes de Flérez (1994) quien asume la educacion como un proceso derivado de la

herencia cultural, y como tal, su definicién y caracterizacion se ajustan a las particularidades
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del momento. En atingencia a ello, sefiala tres grandes épocas de la educacion. No obstante,
considerando los acontecimientos del tercer milenio, pudiéramos asumir que hemos entrado
en una nueva época; ello conduce a incluir en la caracterizaciéon de la educacion estos
tiempos nuevos, la era de la informacion y el conocimiento o de la sociedad del conocimiento,
como también se le suele adjetivar. Entonces, se intenta, de manera somera, describir la

educacidén como proceso historico social en funcion de cuatro grandes épocas.

1. La primera referida a los inicios de la humanidad, cuando el hombre desarrolla esquemas
de pensamiento primarios y pasa de perseguido y esclavo de la naturaleza a ser
persecutor y dominador de su medio con el fin de asegurar su existencia. Cuando
descubre que “al lanzar la piedra espanta la fiera” crea las condiciones para produccion de
un legado histérico. Sefiala el autor que probablemente a medida que fue perfeccionando
los instrumentos artificiales también mejoraba su uso y fabricacién; pero llegé un momento,
en que el mecanismo de memoria genética se tornd insuficiente e incapaz de retener y
trasmitir toda la informacién y el conocimiento generado. Es cuando surge la educaciéon
como un proceso trasmisor para el trabajo colectivo mediante la imitacién, quiza en un
primer momento, en el imperativo de “haz como yo”. No obstante, en la medida en que se
complejiza el proyecto civilizatorio, tuvo que crear nuevas formas de memoria social, para
permitir la pervivencia y el desarrollo de la poblacién humana, convirtiendo a los hombres y
mujeres como autores y protagonista de su propia historia (Flérez, 1994). Es cuando se
modera la agresividad y surge la moral, pues, se necesita preservar las personas
depositarias del bagaje cultural, que generalmente eran los viejos. Ya no se trata de una
simple acumulacién de informacion, sino que insertos en ese proceso dominador de la
naturaleza, emerge una dinamica intelectiva de procesamiento, que permite transformar
esa informacién en un despliegue colectivo de actividad intelectual, cuyo fin ultimo
probablemente estuvo orientado a garantizar la pervivencia humana a través de la mejora
productiva comunitaria. En ese proceso transmisionistas y transformativo,
progresivamente, se fueron tornando mas complejas las relaciones sociales y los sistemas
de organizacién social, dando paso, a la segunda época educativa.

2. Este segundo momento educativo de la humanidad coincide con la division social del
trabajo y surgen las élites minoritarias en el poder, usufructuando el excedente econémico

producido por la mayoria. Esta forma de organizacion social se acompafia de una efusion
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ideolégica que contribuyd a mantener dicha estructura sin fracturar la unidad de la
poblacion. Los portadores del tal pensamiento eran miembros de la clase privilegiada
(sacerdotes y maestros) que promulgaban una cosmovisién sustentadora de orden social.
Es cuando aparece la reflexion pedagogica y la preocupacion por el como educar. Flérez
(1994) remonta este hecho a los Vedas, VIl siglos antes de Cristo. Es asi como en esta
época da cuenta de una educacion aristocratica dirigida fundamentalmente a la orientacion
del caracter, basada en el orden el universo de acuerdo a las creencias de los chinos,
hindles y griegos. Primero, se concreto a través de una tradicion oral, y posteriormente,
en la cultura escrita, pues, se estima que los simbolos tuvieron utilidad para representar el
habla luego de 500.000 afios de cultura oral (Bosco, 1995 en Adell,1997). No obstante, en
este momento histérico considera Florez (1994) que la educacion tendid a un
empobrecimiento al tornarse libresca, formalista. Tal enfoque devino en un reemplazo del
arte de vivir por el arte de manejar vocablos, que poco aportaban en la solucién de los
problemas que afectaban a la sociedad. Se prolong6 durante toda la edad media e inicios
del capitalismo, es decir, aproximadamente hasta el siglo XVII e inicios del XVIII, cuando
se anuncia el surgimiento de una nueva época.

La Revolucion Industrial y la Revolucion Francesa marcan un hito importante en la historia
de la humanidad. Las transformaciones emergidas se acompafian de nuevos ideales que
requieren otro tipo de educacién. Se urge de una educacion para la produccion social
material y espiritual, en un primer momento sesgada por el modelo humanista, segun el
cual el estudio era el medio para acercarse a las clases aristocraticas y alejarse de las
clases populares, desposeidas. Sin embargo, la nueva organizacion politica econémica
amerit6 mano de obra calificada para la produccién colectiva y a gran escala,
polarizandose la educacién hacia la masa trabajadora. Aqui se pueden ubicar los aportes
de todo el movimiento de la Escuela Nueva y las contribuciones de pedagogos, entre
otros, Dewey (1918) quien, en su obra Las escuelas de Mafiana, deja sentado su vision
dafiina sobre la educaciéon intelectualista y su postura a favor de una educacion que

considere las circunstancias del momento. A tal efecto expresa:

Los métodos y operaciones industriales dependen hoy del conocimiento de los
hechos y las leyes de las ciencias naturales y sociales, en un grupo mucho
mayor que antes lo fueron. Nuestros ferrocarriles y buques, los tranvias,
telégrafos y teléfonos, fabricas y granjas de labor y hasta, nuestros recursos

11
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domésticos ordinarios, dependen para su existencia de intrincados

conocimientos materiales, fisicos, quimicos y biolégicos (Larroyo, 1980,

p.629).

No obstante, la mejor expresion de esta educaciéon vinculada al mundo productivo

lo constituye “la escuela del trabajo” que surge bajo la doctrina de Kerschensteiner (1934)
y que es conocida como una escuela que vincula su actividad educadora a las
disposiciones individuales de sus alumnos, multiplicando y desarrollando, hacia todos
lados posibles, estas inclinaciones e intereses, a través de una actividad constante en los
campos de trabajo. (Larroyo, 1980; Prieto Figueroa, 1990).

En sintesis, en esta etapa, a la par del avance cientifico — técnico, se da un

rompimiento del énfasis libresco, enciclopedista, para promover una educacion centrada
en el aprender haciendo en el trabajo. En sus inicios, la educacion se fundamenta en los
ideales de la Revolucion Francesa: Libertad, igualdad y fraternidad, pero, luego, con las
influencias de la revolucion industrial se orienta al campo productivo; el proceso deviene
entonces en la capacitacion de la mano de obra necesaria para una sociedad industrialista
— capitalista, de corte liberal. Surgen los estados de bienestar y la figura del Estado como
regulador de la economia, tratando de dirigir politicas que contribuyeran a mantener unas
condiciones de vida para la masa proletaria. El avance de la técnica demanda
especializacibn y demanda de una clase profesional intermedia, lo cual genera mayor
apertura en cuanto a los estudios en todos los niveles, los cuales, estuvieron
acompafados de una dinamica tecnoldgica y de invenciones multiples que dieron paso a
la cuarta época.
La sociedad de la informacion y el conocimiento; abrié sus puertas, con el tercer milenio.
Se trata de un momento histérico determinado por la hegemonia de las tendencias
econdémicas. El mercado se ha erigido como el ente mas poderoso de la humanidad.
Surge una mano invisible que determina politicas agrestes del mundo, las cuales se
difundieron como una nube de humo mediante cultura globalizada, instaurada como
consecuencia de la revolucién tecnolégica, especialmente en los medios de informacion y
comunicacion, la cual rompié las fronteras disciplinares y geograficas.

No obstante, a pesar de los grandes avances y de vivir en la sociedad del
conocimiento hay algo paradéjico en el proceso; es que el mismo no ha estado en funciéon

de la solucion de los problemas del mundo, sino a favor del beneficio de unas élites, de
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unos pocos que subyugan a mas del 80% de la poblacion mundial, mediante un sistema
de capitalismo salvaje neoliberal que ha impregnado todos los ambitos sociales (Risquet,
1997). EIl conocimiento esta al servicio de un sistema productivo y la inventiva esté a favor
de la acumulacion de grandes monopolios internacionales, sin miramiento con aspectos
tan esenciales como la vida. Esta pasé a un segundo plano, al igual que el ser. El
conocer Yy el hacer, estan en funcion del tener, pero un tener con eficiencia, es decir con el
minimo de esfuerzo posible. Ello, por supuesto ha generado repercusiones en el hecho
educativo, por la transformacion de los valores, lo cual ha tenido implicaciones éticas y
morales. Es necesario destacar el presente como el momento de la imagen, muy bien
utilizada por las esferas econdémicas, para instituir la cultura del consumo y de lo estético,
fundando la ética de lo efimero, del momento y del placer, un placer sin esfuerzo que
atrofia la libertad (Gervilla, 1993).

Pero, ademas esta cultura generativa de conocimientos, hace que los mismos entre
en obsolescencia de manera muy rapida, por lo cual se habla de la volatilidad del
conocimiento, a la vez, que genera una especie de ignorancia, pues la difusion de
informacion de manera digital e impresa sobrepasa la capacidad de las estructuras
mentales para asimilarla y como afirma Morin (1986) provoca un aumento de la
incertidumbre y un progreso de la ignorancia (En Porlan, 1997, p.55). Dicho de otra
manera, la cultura actual describe una sociedad comunicacional diversa y dinamica,
continente de una multiplicidad discursiva avanza a ritmos violentos, no dando a veces
tiempo suficiente para la apropiacion de una novedad, porque ya el mercado ha lanzado
otra. Fenébmeno que invade todos los campos, desde el cotidiano hasta el cientifico.

Aunado a ello, es importante destacar el mundo de la geopolitica en la actualidad;
pues, ante una decadencia econdmica de los grandes polos hegemonicos; el florecimiento
econdémico de Asia con China a la delantera; Latinoamérica con una vision mas de unidad
y con mayor conciencia de su potencial energético y de sus posibilidades emergentes,
dilucidan un panorama que debe acompariarse de una vision educativa, que nos permita a
todos hacer consciente este hecho y, enfilar esfuerzos colectivos para que también
alcancemos el propio desarrollo y la verdadera independencia, que aiun no hemos logrado
consolidar.

En sintesis, la consolidacion del sistema capitalista a través de la politica neoliberal

y de las nuevas formas econdémicas que facilita el mundo globalizado, dan paso a un
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momento historico determinante en la educacién, debido a las particularidades sociales

gue se difunden, tales como:

= EIl exacerbado individualismo, el cual, a su vez, ha generado una competencia
malsana.

» La instauracion de una cultura alienada al consumo que sustituyo los valores del ser
por el tener.

» El exacerbado deterioro ecoldgico que, de continuar asi, no dejara planeta para las
futuras generaciones.

= Un auge en la TIC que rompe las categorias “distancias” y “fronteras” interconectando
el mundo, a la vez que crea posibilidades de difusion y desarrollo del conocimiento
inimaginables.

» La existencia constante de mares y océanos de informacion que superan la capacidad
de las estructuras mentales para procesarla, lo cual, genera mayor ignorancia y, de
manera simultanea inconciencia de ella y, por ende, del mundo que estamos viviendo.

Los aspectos antes referidos, en su conjunto, sumergen actualmente a la sociedad en
un salvajismo que subyuga a mas del 80% de la poblacion mundial. Vivimos a un
momento histoérico de grandes contradicciones, pues, mucho conocimiento, pero, ¢al
servicio de qué y de quiénes? Los grandes problemas del hambre y la pobreza cada dia
se agudizan mas. El mundo, nuestro mundo, nuestro planeta esta amenazado y hasta
condenado a su desaparicion. La educacion se mueve en el dilema de si educar en las
competencias necesarias para desenvolverse en un mundo competitivo, pero a la vez
deshumanizante, porque, aun cuando se habla de igualdad de oportunidades, en realidad,
no hay igualdad de condiciones; o si educar para humanizar en el sentido de, mas que ser
competente, desarrollar compromiso con los demas. Aqui resultan pertinentes los aportes
de autores como Freire (2004), Martinez (2000) y todo el pensamiento pedagdgico critico
para quienes la educacion se debe convertir en un proceso que le permita a los seres
humanos darse cuenta del mundo en el cual viven y desarrollar compromiso social para
transformar las condiciones de viva de los colectivos, superando las tendencias
individualistas que promueve el enfoque neoliberal.

Estas son las razones que justifican hoy el planteamiento de nuevos retos y
perspectivas educativas que apuntan sus aristas hacia un desarrollo humano mas

armonioso, mas genuino, que coadyuven a superar la pobreza, la exclusion, las
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incomprensiones, las opresiones, las guerras, las discriminaciones, etc. (Delors,1998).
Sobre estos retos se disertara, posteriormente, en este trabajo.

A partir de la anterior descripcion historica de la educacion, con una ubicacion en el
momento actual, puede definirse la misma como: un proceso histérico social, de caracter
complejo, individual, integral, mediante el cual, los hombres se transforman asi mismos y
a la sociedad, en una relacion intersubjetiva y dialéctica con el medio, elevando sus
niveles de pensamiento, apropiandose de la cultura y configurando la personalidad en
todos sus aspectos, para adquirir las herramientas que les permiten vivir con otros y
emprender cambios en su contexto, a través de la promocion de actitudes creativas e
innovadoras.

Luego de esta precision conceptual se crean las condiciones para precisar las

caracteristicas de la educacion desde esta perspectiva: histdrico social.

1.3. Caracteristicas de la Educacion como proceso Histérico Social

De la precision conceptual anterior se pueden derivar algunas caracteristicas de este

proceso a objeto de proporcionar mayor diafanidad con respecto al mismo, tales como:

Es un proceso histérico social, porque adquiere forma en la diversidad cultural de los
tiempos y lugares particulares, entre hombres y mujeres, jévenes, adolescentes, nifios,
nifias, ancianos, etc.

Es un proceso complejo porque en él intervienen aspectos diversos: personales
(biolégicos, psicologicos y sociales, etc.), contextuales referidos a los distintos ambitos
(académicos, culturales, econémicos, politicos, historicos, etc.)

Es un proceso individual, integral y social. Lo individual, refiere los procesos de cambio en
términos del aprendizaje que elabora el sujeto en su interior, es decir, implica una
reestructuracion mental que es inherente a cada hombre; es integral, porque dicha
reestructuracion afecta al individuo como un todo, en todas sus dimensiones: psiquicas,
bioldgica, sociales. Es social, porque la educacion se da en un plano intersubjetivo, en la
relacion dialégica con los otros. Si bien “nadie puede aprender por mi, yo no aprendo sin
los otros “. Es en la relacion con sus semejantes que el ser humano se apropia de la

cultura y se puede convertir en ciudadano critico, reflexivo y transformador de su propio
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contexto para beneficio colectivo. Es en la relacion con los otros como un hombre se
convierte en ciudadano y en un ser comprometido socialmente.

Las caracteristicas explicitadas tienen mayor sustento en las dos condiciones
inherentes a la educacién como proceso humano como son la educabilidad y la educatividad.
La primera, educabilidad, referida a la condicion de hombre a ser educado, se trata de “una
condicion inherente a la especie humana y se manifiesta socialmente en los aspectos
esenciales para la vida en comunidad (lengua, habitos, costumbres, creencias, etc)” (Ugas
1997, p.33). A medida que el sujeto interactia con el contexto va cambiando sus estructuras
mentales, las torna complejas, construyendo un conocimiento que le permite discernir entre lo
gue conviene y lo que debe desechar, es decir, el comportamiento moral. En si es la
condicion que justifica la existencia de la educaciéon y del hombre como ser inacabado (Freire,
1998). La segunda, educatividad, estéa referida a la capacidad dialéctica del género humano,
guien en la medida que asimila, procesa y discrimina informacion, influye en los demas, de ahi
el caracter social. La puede efectuar el maestro, pero también la familia, los medios de
comunicacion, y la sociedad en general. En otros términos, el hombre y la mujer, a la vez
que son educados, educan. En este proceso de aprender e influir en los demas hay un

elemento fundamental a destacar y es lo que conocemos con el término comunicacion.

1.3.1. La Educacién como proceso de comunicacion.

Autores como Freire (2004), Martinez (2000), Sarramona (2000), Pizano (2007)
destacan la relacion existente entre educacién y comunicacion. Para ellos educaciéon implica
dialogo; intercambio de informacion, de ideas; comprension, entendimiento; saber escuchar y
saber expresar. Precisa Martinez (2000:35) que “La educacion es flujo continuo, incesante,
que, discurriendo a través de intrincadas redes de comunicacion, une vincula a todas las
células del complejo tejido social.” Freire (2004:113) sefiala que la comunicabilidad de lo
entendido se ha dado de manera simultanea con el proceso de entender al mundo, sobre el
cual actuamos; de ahi su afirmacion: “No hay entendimiento de la realidad sin la posibilidad de
su comunicacion.” Ello es argumento fundamental para destacar la importancia de la
comunicacién y sus perspectivas, en la comprension y mejora del hecho educativo.
(Sarramona, 2000).

16



Universidad de Los Andes. Nucleo Téachira. Dr. Pedro Rincon Gutiérrez. Prof. Gladys Yolanda Becerra T. Junio 2021

Dentro de las perspectivas que, segun Sarramona (2000), pueden plantarse en cuanto

a la comunicacion con relacion a la educacion estan:

La dimension filosoéfica: segun la cual se considera la educacion como la comunicacion
intencional de alguna perfeccién

La dimension semantica: relacionada con la comprension

La dimensién pragmética: vinculada a la accion

La dimensién moral, pues la comunicacion se concreta en un contexto de valores que la
sustentan y orientan.

La dimension técnica: que implica los elementos que intervienen en la comunicacién, como
son: emisor, intencion del emisor, codificacion del mensaje, canal de transmision,
decodificacion del mensaje, receptor, resultado obtenido, barreras e interferencias y ruidos
gue limitan el proceso comunicativo.

De acuerdo a esta ultima dimension el proceso de comunicacion puede generarse de

dos formas:

Unidireccional, cuando se emite un mensaje y no hay, de forma explicita, respuesta, ni
interaccién. El mensaje circula en una sola direccion. Este es el tipo de comunicacién que
caracteriza la Educacion Tradicional, la cual es descrita de manera muy diafana por
autores como Ocampo (1999).

Bidireccional, cuando el mensaje circula en ambas direcciones; en esta forma el receptor
pasa a ser emisor en algin momento y el emisor receptor. Se dice entonces de una
comunicacién horizontal y, aplicada a la educacién, se ubica entonces en el enfoque
interactivo, de diadlogo abierto. Como lo plantea Freire (2004: 112) se trata de una
comunicacién dialdgica y en este sentido, al referirse a este proceso de la comunicacién
referido al acto pedagogico expresa: “quien tiene algo que decir debe asumir el deber de
motivar, de desafiar a quien escucha, en el sentido de que, quien escucha diga, hable,
responda.” De ahi la insistencia de este autor, en la necesaria la condicién del docente de
saber escuchar.

Ahora bien, si se analizan los elementos que, técnicamente, intervienen en la

comunicacion, desde el proceso educativo se tiene que:

El emisor, es el elemento inicial del proceso. Es quien planifica, controla y emite

mensajes; en el acto educativo formal, esta funcion la cumple el docente. Segun
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Sarramona (2000:19) el profesor “Constituye la fuente de la comunicacién”. La inquietud

esta en: qué tan efectivo y eficaz se presenta el proceso de intercambio de informacion.

Para este autor, un acto de comunicacion efectiva en el proceso pedagdgico, se vincula

con los siguientes aspectos:

O

En primer lugar, las intencionalidades implicitas o explicitas que se persigue en el acto
comunicante. Es decir, de la claridad de los propoésitos depende la pertinencia de la
comunicacion, la cual, para que sea educativa, esta signada por la dimension moral.
En segundo lugar, la habilidad para codificar los mensajes, de tal forma que lleguen al
destinatario, que serian los estudiantes. Para ello, en el caso del profesor, puede
recurrir a diversos lenguajes: oral, escrito, gestual, grafico, etc., considerando dos
aspectos esenciales: los contenidos del mensaje y el nivel de comprension de los
estudiantes. Como es de apreciar, la codificacién de lo que se quiere comunicar en el
acto educativo, implica una competencia técnica en el profesorado.

En tercer lugar, el docente necesita también conocimiento del contexto cultural, pues
la efectividad del proceso de comunicacion depende del nivel de lenguaje que tengan,
en este caso, los estudiantes, e incluso, la comunidad. En otros términos, el docente
debe tener competencia en cuanto a dominio de los contenidos, de las técnicas
concretas de comunicacion, conocimiento de las caracteristicas de los estudiantes, asi
como del contexto donde labora.

En cuarto lugar, considerando el momento actual, el manejo de las técnicas de
comunicacion por parte de un profesor, esta asociada de manera ineludible al
desarrollo de las TIC., pues con todo el auge de este campo, los procesos educativos
formales y no formales se desarrollan, cada vez mas, en contextos no presenciales.
La existencia de las plataformas virtuales, los e-learning, han hecho posible la
comunicaciéon en tiempo real, superando la categoria de espacio y distancia. No
importa donde estés, tienes la posibilidad de conectarte con los estudiantes a través
de estos recursos, intercambiar informacion, sin estar presentes en el mismo espacio
geografico. Esto solo por citar un ejemplo. Lo que se destaca en este parrafo es, lo
apremiante que resulta para el docente de hoy, el conocimiento y uso de las TIC en el
proceso educativo.

Otro aspecto del profesor en cuanto a emisor, es el relacionado con las actitudes,

las cuales segun Sarramona (2000) tiene que ver con: las expectativas en cuanto al
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aprendizaje de los estudiantes (resultados esperados); la confianza en sus capacidades
como educador; el compromiso hacia la tarea educadora. Como se aprecia lo actitudinal
toca el aspecto ético del docente; la capacidad de empatia, de transmitir alegria de vivir,
esperanza de un mundo diferente, sentido de vida por lo que hacemos. Freire (2004)
refiere, en este sentido, un pensar acertado que le permite al profesor ser testimonio de lo
qgue piensa, dice y hace. Se trata de la coherencia que otorga al docente autoridad
profesional.

El receptor, justifica el proceso de intercambio de informacion que implica la
comunicacién, pues, tal como lo indica Pizano (2007), es la persona o conjunto de
personas que reciben el mensaje emitido por el emisor y son afectadas por su intencion.
Desde la perspectiva del proceso educativo, los receptores son los estudiantes en el
momento inicial, ya que no se trata de un rol permanente, porque a lo largo del proceso de
formacion, lo ideal es que el alumno se desempefie como emisor; de ahi que esta autora
plantee la educacibn como un acto de comunicaciébn y acota al respecto que su
concrecioén, requiere de una actitud interactiva entre docentes y estudiantes, pues ambos
confluyen en la trascendental tarea construir significados y/o conocimientos sobre los
hechos que permiten entender la realidad.

El receptor, justifica el proceso de intercambio de informacion que implica la
comunicacién. Segun Pizano (2007) Desde la perspectiva del proceso educativo, lo
constituye el estudiante en el momento inicial, pues no se trata de un rol permanente,
porgue a lo largo del proceso de formacion, lo ideal es que el alumno se desempefie como
emisor. No obstante, las condiciones de los individuos cuando se desempefia como
receptor requiere de ciertas condiciones como: dominio del lenguaje que le permita
comprender el mensaje; disposicion de apertura, que no implica necesariamente, plegarse
al mensaje emitido, pero si, respetar las ideas expresadas por el emisor; capacidad de
atencion y deseo de aprender o de estar informado.

El mensaje, lo constituyen las ideas, informaciones, modelos de accién, valores, etc.,
gue organizadas en un conjunto sistematico de simbolos, elegidos por el emisor (que, en
el caso educativo, por esencia lo constituye el educador) para expresar su propoésito. En
términos generales los mensajes presentan tres caracteristicas esenciales: El cédigo, es
un conjunto de simbolos que se estructuran de determinada manera y cuyo significado es

compartido; permite representar los mensajes de una manera determinada, ajustandose a
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normas convencionales; pueden contener significados denotativos (significado formal) y
connotativos (significado cargado de subjetividades personales o producto de la tradicion
familiar o de un grupo social). El contenido, el cual puede ser explicito o implicito; este
ultimo esta estructurado de acuerdo a las intencionalidades. El procedimiento, que
implica una planificacién previa, considerando aspectos como: receptores, secuencia y
tiempo.

Asi, el Mensaje es parte de la informacion total y su caracteristica fundamental es
la organizacion. Como lo sefiala Sarramona (2000), en la educacién formal los mensajes
se estructuran de acuerdo a los contenidos del curriculo. EI Mensaje se organiza a partir

de la interrogante ¢qué ensefar?, lo cual debe estar en estrecha relacion con los
propésitos y los medios a emplear (que son los canales) y las caracteristicas del receptor,
gue en el hecho educativo lo constituyen, en esencia, los estudiantes. Por ejemplo, el
docente debe tener presente las caracteristicas evolutivas del estudiante, pues no es igual,
comunicar informaciones sobre la adicion en primer grado, que en sexto grado. No es igual
los mensajes sobre Geografia en un nifio de tercer grado, que en un adolescente de
segundo afio de Educacion Media o, un estudiante de la universidad de la carrera de
educacion. La comunicacién de las ideas sobre esta disciplina seran distintas en los tres
niveles y, la diferencia la marca en parte, las caracteristicas de los estudiantes, pues de
ellas depende el nivel de profundizacion y complejidad.

De la estructuracion légica y secuenciacion del Mensaje depende el significado v,
en parte, el proceso de asimilacion en el estudiante; esto justifica y exige la planificacion
educativa. Para ello docente tiene algunas alternativas: o ir de lo simple a lo complejo; de
lo particular a lo general (Inductivo) o de general a lo particular (deductivo), del todo a la
parte, de la parte al todo o ambas a la vez (pensamiento complejo). Ello también depende
de la concepcion de aprendizaje que tenga el profesor y de su preparacion en los aspectos
pedagdgicos.

El canal, es el medio, vehiculo o soporte utilizado para hacer llegar el mensaje a los
destinatarios. En el proceso de comunicacion en general los canales lo constituyen: ondas
sonoras, radio, TV, etc. En el que el ambito educativo formal, el canal lo constituyen los
medios didacticos utilizados por el docente a fin de concretar el proceso formativo, de

acuerdo a los lineamientos curriculares y fines educativos. Ello demanda a los profesores
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competencias técnicas al respecto. No obstante, como lo sefiala Sarramona (2000), en la
educacion formal, la comunicaciéon verbal continda siendo importante y esencial; ademas,
ello se justifica en la misma naturaleza social del proceso y el concepto de mediacion,
planteado por Vigotski o de la educacion dialégica y critica planteado por autores como
Freire (1998). En este tipo de comunicacion (verbal), siempre se acompafia de una
comunicacion no verbal o gestual que puede fortalecer o contradecir el mensaje que se
quiere emitir.

Igualmente, es necesario sefialar que en la educacién no formal las TIC,
actualmente, constituyen canales dominantes, cuyos avances han sido tan espectaculares
gue permiten la difusidén de la informacion desde el terreno de los acontecimientos en el
momento del hecho y, la misma, llega hasta los lugares mas reconditos. Aunado a ello, a
través de la Internet, circulan mares de informacion, que hacen perder sentido a la escuela
y al aula como recintos para transmitir informacién. Al igual lo constituyen los medios de
comunicaciéon como la television por cable. En algunos canales televisivos presentan
informacion sobre fendmenos naturales o sobre los animales, y un sin fin de temas, que
dificilmente, desde la escuela, a través de la expresion verbal, pudieran presentarse de
forma tan significativa a las personas. De ahi que Freire (2004) sefiale de manera enfética
y reiterativa: “ensefar no es transmitir conocimientos”, sino crear las posibilidades para su
construccion; pues, desde la no formalidad y la informalidad educativa el estudiante, se
informa de una manera muy efectiva. Para este momento histérico, entonces, las
instituciones educativas inscritas en la categoria de educacion formal tienen que ponerse a
tono con las caracteristicas del momento. Su rol ya no puede ser el de centros al cual
asisten los estudiantes a informase del conocimiento socialmente instituido, sino a
desarrollar las capacidades y destrezas (competencias) para procesar informacion, para
desarrollar la capacidad del aprendizaje permanente y consciente, para entender el mundo
en el cual viven y tener una postura ante los acontecimientos; para entender que somos
seres de opcidn, de decision y que en las cabezas y manos de todos esta el porvenir del
mundo.

Por otra parte, como lo advierte Sarramona (2000), el proceso de la comunicacion
educativa también tiene todo un mercado que presiona al mundo del consumo para que
utilicen medios modernos, que generalmente tienen un costo elevado. En esta

contradiccion se tiene que mover el docente: sin obviar el momento histérico de la
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informacion y la comunicacién, pero sin caer en la tendencia consumista o, de hacer poco,
por no tener recursos tecnoldgicos adecuados al momento; siempre hay alternativas. Lo
cierto es, como plantea este mismo autor, que el mensaje tiene que ser atractivo para que
tenga incidencia en el receptor.

Lo expuesto, hasta aqui, ha permitido clarificar una definicion y las caracteristicas de la
educacibn como proceso complejo, en el cual constantemente estamos inmersos Yy
participamos a través del acto comunicante y, que requiere un estado de conciencia por parte
de los profesores y de la sociedad en general, en funcibn de concretar las grandes
intencionalidades que demanda el contexto actual. En aras generar aportes en este apremio,
se considera procedente ahora, enfatizar en lo atinente a los fines, para luego proceder a

precisar lo referido a las funciones que cumple.

1.4. Los fines de la educacién

Los fines en la educaciéon son inherentes a la concepcion antropoldgica que se asuma 'y
constituyen el aspecto teleologico de la educacion. Cuando se tiene claro el concepto de
hombre, dentro de un contexto, emerge la inquietud de cémo debe ser educado para que
alcance tal ideal de ser. Esto quiza tiene fundamento en ideas como la de Hegel citado por
Florez (1994:109) cuando expresa “el hombre no es lo que debe ser.” Es decir, se trata de
una expresion que condiciona la existencia humana temporal a la formacion, entendida como
el proceso que permite elevar los niveles de pensamiento de los miembros de la sociedad,
considerando las demandas del contexto, pero a la vez, desarrollar capacidad para
comprender su realidad inmediata, introducir cambios y reflexionar sobre su hacer, partiendo
de su condicién de ser pensante, a través de las cuales alcanza la libertad verdadera. Este
deberia ser el verdadero sentido de la educacion, formar en la razén, entendida esta como la
capacidad de pensar sobre si mismo, sobre los otros, sobre el mundo y a partir de ello,
emprender y promover los cambios valorados importantes e imprescindibles.

Como es de apreciar, los fines se convierten en ese ideal de hombre, mujer y/o
ciudadanos que aspiramos formar. Como lo dice el Maestro Prieto Figueroa (1990) es el
punto terminal hacia donde se dirige el trabajo educativo y constituyen aspiraciones de la
comunidad, que se concretan a través de la educacion. Los fines entonces se inscriben como

aspiraciones para promover una ciudadania en funcion de un futuro mejor. (Martin, 2006).
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Por tanto, la formulacion de los fines implica diafanidad plena de lo que se aspira con la
educacion. En si los fines constituyen el para qué se educa. Estos pueden moverse en dos
tendencias: bien sea como medio para arraigar ideas definitivas o para generar la
independencia y libertad del pensamiento.

Ahora bien, los lectores podran preguntarse ¢Quién formula los fines? ¢Donde se
encuentran? Cada sociedad, generalmente, tiene un gobierno y éste a través de sus
instituciones se encarga de determinar los fines educativos, de acuerdo al proyecto de pais
gue esté planteado. EIl problema se presenta cuando su formulacion es tan amplia y alejada
de la realidad educacional, lo cual limita su concrecién. También, influye la falta de conciencia
sobre su existencia, en los diversos colectivos y profesionales de la educaciéon. Eso se
aprecia, por ejemplo, en la disonancia de la practica educativa con las aspiraciones formativas
gue pregonan las leyes. Generalmente, los fines se encuentran estipulados en las bases
legales que fundamentan la educacién en los diferentes paises.

Si retomamos por ejemplo el caso de los fines educativos actuales en nuestro pais, los
mismos estan estipulados en el Articulo 102 de la Constitucion de la Republica Bolivariana de
Venezuela, especificamente cuando reza que su finalidad es:

“...desarrollar el potencial creativo de cada ser humano y el pleno ejercicio de
su personalidad en una sociedad democréatica basada en la valoracién ética del
trabajo y en la participacién activa, consciente y solidaria en los procesos de
transformacion social consustanciados con los valores de la identidad nacional, y con
una vision latinoamericana y universal.”

Igualmente, al revisar la Ley Organica de Educacion (2009), los encontramos mas
explicitos y precisos en el Articulo 15, el cual refiere como fines educativos los siguientes:

1. Desarrollar el potencial creativo de cada ser humano para el pleno ejercicio de su
personalidad y ciudadania, en una sociedad democréatica basada en la valoracién
ética y social del trabajo liberador y en la participacibn activa, consciente,
protagonica, responsable y solidaria, comprometida con los procesos de
transformacién social y consustanciada con los principios de soberania y
autodeterminacion de los pueblos, con los valores de la identidad local, regional,
nacional, con una vision indigena, afrodescendiente, latinoamericana, caribefia y
universal.

2. Desarrollar una nueva cultura politica fundamentada en la participacion protag6nica
y el fortalecimiento del Poder Popular, en la democratizacion del saber y en la
promocién de la escuela como espacio de formaciébn de ciudadania y de
participaciébn comunitaria, para la reconstruccion del espiritu publico en los nuevos
republicanos y en las nuevas republicanas con profunda conciencia del deber
social.

3. Formar ciudadanos y ciudadanas a partir del enfoque geohistérico con conciencia
de nacionalidad y soberania, aprecio por los valores patrios, valorizacion de los
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espacios geogréaficos y de las tradiciones, saberes populares, ancestrales,
artesanales y particularidades culturales de las diversas regiones del pais y
desarrollar en los ciudadanos y ciudadanas la conciencia de Venezuela como pais
energético y especialmente hidrocarburifero, en el marco de la conformacion de un
nuevo modelo productivo enddgeno.

4. Fomentar el respeto a la dignidad de las personas y la formacién transversalizada
por valores éticos de tolerancia, justicia, solidaridad, paz, respeto a los derechos
humanos y la no discriminacion.

5. Impulsar la formacién de una conciencia ecoldgica para preservar la biodiversidad y
la sociodiversidad, las condiciones ambientales y el aprovechamiento racional de
los recursos naturales.

6. Formar en, por y para el trabajo social liberador, dentro de una perspectiva integral,
mediante politicas de desarrollo humanistico, cientifico y tecnol6gico, vinculadas al
desarrollo endégeno productivo y sustentable.

7. Impulsar la integracion latinoamericana y caribefia bajo la perspectiva multipolar
orientada por el impulso de la democracia participativa, por la lucha contra la
exclusion, el racismo y toda forma de discriminacion, por la promocién del desarme
nuclear y la basqueda del equilibrio ecolégico en el mundo.

8. Desarrollar la capacidad de abstraccion y el pensamiento critico mediante la
formacion en filosofia, l6gica y matematicas, con métodos innovadores que
privilegien el aprendizaje desde la cotidianidad y la experiencia.

9. Desarrollar un proceso educativo que eleve la conciencia para alcanzar la suprema
felicidad social a través de una estructura socioeconémica incluyente y un nuevo
modelo productivo social, humanista y endégeno.

Como se puede apreciar, los fines son como el faro que orienta la direccion al barco; el
asunto esta en su necesaria internalizacion por todos los docentes y autoridades educativas,
para acercar la practica educativa al cumplimiento de tales aspiraciones.

Al igual que los fines, otro asunto de vital importancia, que incluso se relaciona con las

aspiraciones, son las funciones que cumple la educacion que a continuacion se dilucidan.

1.5. Funciones de la Educacion como proceso histérico social

La educaciéon puede ser mirada desde diversas 6pticas, pero siempre estaran presente
en esas visiones algunas funciones esenciales como:

e La transmision del legado cultural que le permitird al individuo apropiarse de las
herramientas necesarias para desenvolverse en un contexto para vivir. Prieto Figueroa
(1990) sefiala, ademas, que la transmision cultural a las nuevas generaciones tiene como
objeto la pervivencia de los pueblos, quienes se renuevan constantemente a partir de los
logros alcanzados por las generaciones anteriores. Esta funcion esta relacionada con el
principio de aprender a conocer y aprender a ser, que a su vez implica un aprender para

aprovechar la gama de posibilidades que se presenten en el devenir de su vida. Se trata
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de una funcion que demanda ejercitacion de la atencién, la memoria y el pensamiento;
aptitudes necesarias o imprescindibles para el mundo del trabajo actual, el cual requiere
ciudadanos con competencias especificas, pues, ademas del dominio técnico, el individuo
debe tener unas condiciones que le permitan tener apertura a los constantes cambios y
por ende, una capacidad constante de actualizacion y aprendizaje.

Una segunda funcién es la socializadora y transformadora, pues, la educacion en el
proceso de transmision asimila las generaciones jovenes y las faculta para la apropiacion
de sus habitos, costumbres, ideales, sentimientos, etc., como bienes de las generaciones
adultas. Sin embargo, esta funcion puede ser asumida desde visiones reproductivas y
conservadoras del conocimiento y la experiencia hasta posturas criticas y reconstructivas.
Desde la funcion socializadora la educacién puede encaminarse, por ejemplo, a mantener
estructuras de poder y/o emprender procesos de cambio, de transformacion. Esta funcion
se lleva a efecto en los diversos espacios, entre ellos la escuela. Prieto Figueroa (1990)
sefiala que a través de la historia se han dado visiones diferentes relacionadas con esta
funcion en las cuales se aprecian las tendencias conservadoras y renovadoras. Por
ejemplo, en la edad media, la esta funcion estuvo determinada por la tendencia
perennialista, que defendia las verdades eternas iluminadas por Dios. La educacion
entonces se orienta a la preservacion de tales conocimientos considerados como validos,
pero que, en el fondo, se educaba para favorecer los intereses de las castas o clases
privilegiadas, como bien lo sefiala nuestro insigne maestro Prieto Figueroa (1990).

Luego con el renacer del hombre, surge una ebullicion del conocer y con ella una
segunda tendencia que marca pauta en la funcion socializadora y transformadora de la
educacion conocida como esencialismo; se fundamenta también de la existencia de leyes
absolutas, ya no del mundo divino sino de las ciencias fisicas, de las verdades a priori,
determinando un proceso educativo para la adaptacion. Se impone los métodos
exclusivamente memoristicos; hay que aprender lo que producen los genios vy, la
educacion orienta su funciéon a perpetuar las creencias comunes. (Figueroa, 1990). Esta
es otra barrera para el cambio cultural, que también tiene un fondo politico: servir a los
intereses politicos y econdmicos del momento.

Posteriormente, se da una tercera postura conocida como Progresismo, la cual
deviene de la filosofia pragmatista, cuyo representante mas destacado es Dewey. Esta

concepcion se fundamenta en la experiencia; desecha los valores eternos y rechaza todo
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autoritarismo o absolutismo dogmatico. Se basa en la ciencia y asume la educacion como
un instrumento adecuado para la asimilacion y la promocion de los cambios. Promueve
una postura creadora frente a la vida; asi en la medida que se genera progreso se abre
también un mundo de posibilidades para el ser humano, quien se concibe como un agente
de cambio.

En pleno siglo XXI surge una nueva postura que se conoce con el nombre de
reconstruccionismo, segun la cual la educacion tiene como proposito fomentar un
programa de reforma social y sefiala que los educadores han de emprender esta labor sin
demora, fundamentados en un ideal democratico. Se trata de una filosofia para una era de
crisis. La educacion debe conducir a un cambio mental profundo, de tal forma que el
pensamiento se use para la creacion y no para la destruccion. Se trata de una tendencia
para la elaboracion de una nueva cultura.

En la segunda década del siglo XXI, surge una cuarta postura, el universalismo, que
se orienta en una concepcion de la educacion para todos, sin distingo de raza credo o
religion; que promueva la formacion del hombre desde el compromiso social; se trata de
una educacion al servicio del conocer pero con sentido social, en funcién del transformar
las condiciones de vida de los colectivos; en oposicion a las tendencias que promueven las
actitudes individualistas y egoistas, que impiden la construcciébn de conocimientos en
funcion de la resolucién de los grandes problemas de la humanidad, quedandose en el
inmediatismo de resolver los problemas personales, sin considerar las necesidades y
miserias de quienes estdn a mi alrededor. Es la educacién para la transformacién que han
pregonado autores como Freire, Giroux, Mc Laren, el mismo Simon Rodriguez, Freinet y
muchos otros, pero que hoy se vuelve un imperativo si se quiere conservar la especie y
nuestro mundo.
Otra funcién que se ha asignado a la educacion es el desarrollo de la personalidad a
través de la cultura. Prieto Figueroa (1990) considera que la cultura es un producto del
hombre, de su actividad. En consecuencia, es funcion de la educacién la pervivencia
cultural, lo cual se logra a través de la asimilacion de las técnicas y valores por la
comunidad, expresados en los comportamientos de las personas. Spranger (1961) sefiala
gue en la cultura estan contenidos los modelos que sirven a todos para enfrentarse a las
situaciones nuevas y cambiantes, pero, como estos se integran en la experiencia que es

individualizada, cada quien los asimila a partir de sus esquemas mentales, entonces, el
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proceso adquiere un matiz particular, por lo cual no es igual para todos los seres. En la
actualidad estas argumentaciones tienen fundamento en las teorias que plantean el
conocimiento como resultado de un proceso constructivo, pues de acuerdo a los
esquemas mentales se interpretan los productos de la cultura (Solé y Coll, 1995).

En sintesis, también puede decirse que la educacion, tal como lo sefiala Sarramona
(2000), es un proceso de humanizacion de los individuos; implica una accién dinamica del
sujeto educando con otros sujetos y también con su medio; se concreta con una escala de
valores; facilita la integracion social de los sujetos; hace que se garantice la pervivencia de la
cultura y, por ende, de los pueblos, constituyéndose en un proceso inacabado.

Como se puede apreciar, lo cierto es que en la sociedad de una manera consciente e
inconsciente se ha generado una valorizacion de la educacion. Nadie discute, al menos en
nuestro contexto, por ejemplo, su obligatoriedad. Se asume que esta regulada y dirigida por
el Estado. Este hecho, es decir, esa tendencia consensuada en cuanto al rol vital de la
educacién en la sociedad es lo que le otorga legitimidad. Cabe entonces preguntarse ¢ Qué

se entiende por legitimidad de la educaciéon?

1.5.1. Legitimidad de la educacion

La legitimidad de la educacion es inherente a su definicion y a las funciones
fundamentales que cumple, tratados ambos aspectos con antelaciéon en los numerales 1.2 y
1.5, de este mismo apartado. Se reitera, en este sentido, la transmision del legado cultural de
las generaciones adultas a las jovenes, quienes lo asimilan, se apropian de él, lo transforman
a la vez que se fortalecen, lo transformen y se fortalecen tanto en la dimension individual,
como en lo social, desarrollando al maximo todo el potencial, en funciéon del bienestar
humano, de acuerdo al momento histérico en el cual se desarrollen los acontecimientos. Ese
acuerdo comun hace la educacion un hecho legitimo.

Quiza este aspecto también pudiera dilucidarse con lo planteado por Narodowski
(2011) cuando en un articulo de opinion con respecto a este aspecto, orienta su aporte a partir
de la siguiente interrogante: ¢A quién le importa la educaciébn? En nuestro contexto
actualmente, en cuanto a esta interrogante, parece existir consenso, pues, la mayoria de las
personas, con independencia incluso, del estrato, valoran la importancia de la educacion. En

el caso de Venezuela, por ejemplo, la educacion, como se plantea en los fines, esta
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enmarcada en todo un basamento legal y las instituciones tanto privadas como publicas, se
rigen por estos mandatos a través de la maxima institucionalidad para esta funcion como son
los ministerios del Poder Popular para la Educacion y, para la Educacion Universitaria. A esta
situacion en la cual las instituciones se acogen a la norma y también la sociedad, se le llama
legitimidad. Es decir, la educacion es legitima primero, por el reconocimiento social
universalizado como un derecho humano y, segundo, porque al tener un gran valor social, es
respaldado y normado juridicamente.

Ahora bien, como hecho legitimo, la educacion se concreta en diferentes contextos, los
cuales marcan la pauta para su comprension como proceso complejo, en lo atinente a su
organizacion social; en este sentido, se habla de los niveles sistematicidad y formalidad
educativa, a partir de los cuales se puede entender la estructuracion de los sistemas

educativos en los diferentes paises.

1.6. Organizacion Social de la Educacion.

Para comprender la organizacion social de la educacion, es importante y fundamental
revisar los niveles de sistematicidad y/o formalidad educativa, planteados en el gréfico 1.

Tal como lo plantean autores como Prieto Figueroa (1990), Sarramona (2000) la
educaciéon puede estudiarse de acuerdo a los niveles de sistematicidad que se definen por su
intencion. Asi se conoce:

e Una educacién asisteméatica: también ha recibido el nombre de refleja o informal; es
aguel proceso que se da en el contacto cotidiano, no tiene intencionalidad definida o
explicita. Segun Prieto Figueroa (1990:93) es la que “decide la vida espiritual del
individuo”, pues el medio donde se desenvuelven las personas, es determinante en la
construccion de los valores, el lenguaje, la formacién religiosa, las formas de
comportamiento social y, hasta la manera de comprender al mundo y a sus semejantes.
También se conoce con el nombre de refleja o espontanea. Tiene la ventaja de permitir a
los sujetos la construccién de conocimientos a partir de la experiencia cotidiana, los cuales
le dan seguridad en su accionar y les permite desenvolverse en el contexto de una manera
mas efectiva. Dichos conocimientos son carentes de generalidad, orden y método. No
obstante, constituye un proceso de influencia muy conservador y resistente al cambio, en

especial del saber popular y lo atinente a las costumbres sociales.
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Gréfico. No. 1. Organizacion Social de la Educacion de acuerdo a su intencionalidad

Una Educacién Sistematica: tiene una intencionalidad definida; se concreta en
instituciones cuya estructura y organizacion es especifica para tal cometido o, a través de
programas preestablecidos; también es planificada y concretada por personas
especialistas para ello (docentes); en otros términos, se desarrolla mediante acciones
metddicas. Segun Prieto Figueroa (1990:94) la educacion sistematica surge cuando la
sociedad se torna compleja y, se hace dificil ensefiar a las nuevas generaciones todo el
conocimiento generado por los diferentes colectivos y su respectivo uso o utilidad,;
entonces surge la necesidad de estructurar los contenidos que necesitan aprender las
personas, formar a quienes crearan las condiciones para que las nuevas generaciones se
apropien de los conocimientos pertinentes para desenvolverse en un contexto y, crear
espacios para cumplir dicha tarea. Por ello se dice que asi emerge la escuela como
institucion de control social, con “una importancia grande en la formacién de conciencia
nacional”’, pues su sentido y valor es inherente a su congruencia en cuanto a normas y
principios del contexto donde funciona.

Dentro de la educacion sistematica se puede identificar la educacion formal y la no

formal. Ambas tienen intencionalidad, pero la primera es estructurada y acreditada

29



Teoria de la educacion y Pedagogia. Saberes necesarios en la profesion docente.

académica y oficialmente. Es regulada por el Estado a través del sistema educativo. La
segunda, la no formal, tiene igual intencionalidad explicita y cierto nivel de sistematicidad,
‘pero las acreditaciones que de ella se derivan no tienen reconocimiento oficial,
precisamente porque el nivel de regulacién legal sobre sus contenidos y procesos es bajo
e inexistente.” (Sarramona, 2000:15).

A través de la educacion sistematica se transmiten los conocimientos instituidos
socialmente (cientificos), mediante los cuales se pueden y deben superar los errores de lo
aprendido en forma asistematica. EIl conocimiento que construyen los sujetos bajo la
influencia de educacién sistematica, tiene un alto grado de generalidad y su aplicaciéon
puede incorporarse a espacios mas diversos. No obstante, este tipo de educacion
sistematica presenta como limitacion insistir, la generalidad de veces, en la construccion,
por no decir memorizacion, de saberes en desuso o sin relacion con la realidad concreta
de los estudiantes o sujetos de formacion. Pero, como lo sefiala Prieto Figueroa (1990), la
educaciéon sistematica y la asistematica mantienen una constante relacion. Segun este
autor, no hay educaciéon sisteméatica que en cierta manera no contenga elementos de la
educacion asistematica y, ésta no esta libre, del todo, de cierta sistematicidad. Ejemplo, la
ensefianza de los deberes de la casa que concretan, generalmente, los padres sin ninguna
formacion previa, pero lo hacen de manera progresiva y secuencial. Otro aspecto esencial
gue menciona Sarramona (2000) es que la educacion no formal e informal constituye el
vehiculo para materializar el principio que define la educacién como un proceso inacabado,
inherente a la condicién de educabilidad del ser humano, del cual se habl6 con
anterioridad y que se identifica con la capacidad permanente de aprender.

Ahora bien, cuando se habla de educacion sistemética en funcion de una
intencionalidad, estamos a la vez haciendo alusion a una estructura, a un sistema, como
bien el término lo dice, cuyas partes estan en constante interaccion y funcionan en torno a
un objetivo coman. Y, como los sistemas, de acuerdo al intercambio con el medio, pueden
ser cerrados o abiertos, la educacion se constituye en un sistema abierto, determinado por
las caracteristicas del contexto historico, del cual recibe los elementos que regulan su
funcionamiento como las normativas legales, el calendario, personal calificado, recursos
materiales, a la vez que, en sus salidas, aporta los frutos materializados en capital

humano, generacion de conocimiento, entre otros. A esta forma de estructurar la
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educacion, a través de sistemas educativos, considerando los niveles de formalidad

educativa, es lo que se conoce como Organizacién Social de la Educacion.

1.6.1. Los Sistemas Educativos y su Estructura

El sistema educativo puede concebirse como una estructura conformada de
acuerdo a las etapas del desarrollo del ser humano y a las disposiciones o normativa legal
gue regulan su funcionamiento en cada pais o contexto; su fin es prestar el servicio de
educaciéon a los ciudadanos, de acuerdo a los requerimientos en un momento
determinado. Su existencia se remonta al siglo XIX en Europa, a raiz de la revolucion
francesa. Luego de la segunda mitad del siglo XIX se extiende a Norte América y coincide
con el proceso de masificacion de la educacion, bajo el principio de instruccién publica y
obligatoria a cargo del Estado y no de la iglesia. Ello armoniza con la concepcion de la
educacion como uno de los derechos humanos fundamentales en los sistemas de
organizacion politico social democréticos, de derecho y de justicia Esta es una tendencia
gue se extiende por todo el mundo e implica la conformacion de una estructura que
permita, de manera efectiva y con cierto nivel de sistematicidad, la formacién de los
ciudadanos de acuerdo a las necesidades sociales expresadas a traves de los fines, que
como se explica anteriormente, estan estipulados en las bases legales que fundamentan el
proceso educativo.

Universalmente, los sistemas educativos se organizan de acuerdo al proceso
evolutivo del ser humano y generalmente se enmarcan en el siguiente esquema general

gue se presenta en el grafico 2.
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Graéfico. No. 2. Estructura general de los sistemas educativos

Tal como lo plantea Sarramona (2000) en algunos paises el periodo de educacion
obligatoria recibe el nombre de Educacion Bésica. En el caso de Venezuela, la Constitucion
de la Republica Bolivariana de Venezuela (CRBV) (1999) establece en el Articulo 103 la
obligatoriedad de la educacion en los niveles de Maternal hasta Media Diversificada. Pero,
con lo estipulado en la ley Organica de Educacion (2009), en la cual se plantea la nueva
estructura educativa, estos niveles de obligatoriedad coinciden con lo que plantea el autor,
pues pertenecen al subsistema de Educacion Basica, tal como se puede apreciar en el grafico
No. 3.

Igualmente, es importante retomar lo sefialado por este autor en cuanto a que la
obligatoriedad educativa, generalmente coincide con la edad legal para acceder al mundo del
trabajo, pues, luego que el estudiante termina la educacion secundaria, generalmente
adquiere la edad para incorporarse al contexto laboral, si es su voluntad. De ahi que, en el
nivel de educacién secundaria, en la generalidad de contextos, se dé una diferenciacion en
dos opciones: una orientada a la formacion profesional e incorporacién inmediata al mundo
laboral (los técnicos medios, la formacion laboral) y, otra que forma para la continuidad de los

estudios en el nivel universitario. Esta situacion es apreciable en la educacion venezolana,
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con la salvedad que, en ambos estudios, a nivel de la secundaria, o0 en ambas opciones como

se ha venido sefialando, se garantiza la continuidad al subsistema de Educacion Universitaria.

1.6.2. El sistema educativo venezolano.

De acuerdo a lo estipulado en la LOE (2009), Articulo 24:

El Sistema Educativo es un conjunto organico y estructurado, conformado por
subsistemas, niveles y modalidades, de acuerdo con las etapas del desarrollo
humano. Se basa en los postulados de unidad, corresponsabilidad, interdependencia
y flexibilidad. Integra politicas, planteles, servicios y comunidades para garantizar el
proceso educativo y la formacion permanente de la persona sin distingo de edad, con
el respeto a sus capacidades, a la diversidad étnica, linguistica y cultural, tendiendo a
las necesidades y potencialidades locales, regionales y nacionales.

Como se puede apreciar esta es una definicién del sistema educativo en Venezuela
muy ajustada a lo que refieren las fuentes bibliograficas en cuanto a su organizacion
sistémica, en funcion de los aportes brindados por disciplinas como la psicologia, en los
aspectos vinculados al proceso de desarrollo del ser humano.

Los principios gue le son inherentes a su organizacién son:

Unidad: porque integra, como lo reza la misma normativa, politicas, planteles, servicios y
comunidades para responder al proceso formativo de los ciudadanos que requiere el pais, en
estos tiempos de transformacion y cambio.

Corresponsabilidad: se refiere a la actitud que tienen los diferentes factores sociales tanto
desde la dimension social como colectiva para contribuir con el proceso formativo que se
desarrolla, a través del sistema educativo, considerando lo estipulado en los fines. En la
dimension individual se refiere al derecho y deber que tienen las personas a educarse y
educar. En la dimensién colectiva tiene relacion con el deber de las diversas organizaciones
sociales (familia, consejos comunales, empresas publicas y privadas, medios de
comunicacion, entre otras) de coadyuvar esfuerzos para que el proceso educativo cumpla con
su cometido de acuerdo a lo estipulado en la normativa. Este principio tiene fundamento en lo
contemplado en el Articulo 3 de la LOE (2009) el cual establece la responsabilidad social
como uno de los principios educativos y en el articulo 13, de la misma ley, hace énfasis en la
responsabilidad social como principio de la formacién ciudadana. El articulo 17 destaca, de

manera explicita, la corresponsabilidad educativa de la familia, la escuela, la sociedad y el
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Estado, clarificando el Articulo 18 también, el rol corresponsable de las organizaciones
comunales y los pueblos indigenas en el proceso formativo de la nueva ciudadania.
Interdependencia: A pesar de que la estructura educativa se organiza en subsistemas y
modalidades con regulaciones propias de acuerdo al nivel, en su funcionamiento se dan unas
relaciones muy dinamicas y complejas, a partir de las politicas, que integran planteles,
comunidades, sin ningun tipo de distingo o discriminacion.
Flexibilidad: es el principio que le otorga el dinamismo al sistema, enmarcado en la
normativa; significa la posibilidad de introducir cambios en funcidbn de las necesidades
sociales, de los procesos de transformacion y del proyecto pais que estd pautado en el
proyecto Simoén Bolivar.

Tal como lo estipula el Articulo 25 de la LOE (2009), especificamente, el sistema

educativo venezolano responde a la siguiente estructura:
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Grafico. No. 3. Estructura actual del Sistema Educativo Venezolano
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A través de esta representacion grafica, se aprecia el caracter sistémico y articulado del
sistema educativo en Venezuela, el cual integra las diversas instituciones acordes a los
diferentes niveles educativos. Asi, se tienen Simoncitos para la atencion de la Educacion
Inicial; las Escuelas Bolivarianas para la Educacion Primaria, que se apoya en la Misién
Robinson para satisfacer esta necesidad educativa en las poblaciones que, por diversas
razones, quedaron excluidas de este servicio en el nivel;, los Liceos Bolivarianos y las
Escuelas Técnicas Robinsonianas, atienden el nivel de Educacion Media y se apoyan en la
Mision Ribas para atender las personas que fueron excluidas del sistema; por ultimo, estan los
Institutos y colegios universitarios, los tecnoldgicos, las universidades autonomas, las
universidades experimentales, que en su conjunto vienen a satisfacer la demanda social en
cuanto al servicio de Educacion Universitaria. Aqui, dentro de la politica de inclusién, se cred
la Misién Sucre, como una estrategia masificadora, que se concreta con la colaboracién de un
conjunto de universidades y, a través de la politica de la municipalizacién, se lleva este
servicio a los diferentes colectivos sin discriminacion alguna, bajo el lema que “la Universidad

va al pueblo”.

Es importante destacar, ademas, que sigue vigente en nuestro pais, para todos los
niveles educativos, la existencia de instituciones privadas, que estan autorizadas por los
organismos competentes y que también coadyuvan en la prestacion educacional.

Sobre las instituciones educativas y, en especial, de aquellas que se inscriben en la
estructura del Sistema Educativo hay mucho que decir, no obstante, se aspira profundizar al
respecto en la tercera parte, relacionada con los elementos e instancias del quehacer

pedagogico.

1.7. La Educacidn en el contexto del tercer milenio: una mirada introspectiva

Como es de apreciar, para entender el proceso educativo en el contexto actual es
menester tener claridad del momento que vivimos y, en este sentido, se hizo un esfuerzo en la
cuarta etapa de la educacion, la cual se describe en el primer apartado, dentro de un
esquema de sintesis. A partir de ello, se esboza, en el siguiente numeral, algunas ideas sobre

la educacion que permitan la comprension de este fendmeno en el presente.
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1.7.1. Otras reflexiones sobre la Caracterizacién de la educacion en el tercer milenio

El acto de discernir sobre las particularidades del momento es determinante a la hora
de analizar el proceso educativo, que, en la actualidad, pareciera moverse o concretarse en
lineas, que pudiéramos considerar, contrapuestas. Dentro de la informalidad educativa, los
sujetos se mueven en un contexto informatizado, en el cual, la imagen juega un papel
fundamental para la instauracion de los valores materiales, por encima de los valores
universales del ser humano. Mientras tanto, los sistemas formales aun se devaluan,
generalmente, a través de practicas caducas que no logran superar el mecanicismo
transmisionistas, de saberes que poco o nada tienen que ver con el contexto y la vida de los
sujetos. Una educacion moralmente desligada al contexto, dirigida a ciudadanos del pasado.
Una educacion para la ignorancia, para la incomprension de la realidad. Una educacién para
la adaptacion y resignacion, para asentir pasivamente y como una ley divina y/o de la vida,
gue en el mundo unos viven como reyes, disfrutan la ganancia de lo que produce la mayoria,
mientras este gran conjunto vive en la miseria. Para ello se han prestado los grandes aparatos
del Estado capitalista: la escuela, los medios de comunicacion, la estructura juridica y la
religion.

Vivimos un tercer milenio, cargado de incertidumbre, pero que, en la generalidad, se
promueve una educacion formal para la resignacién, mas no para la transformacion. Por lo
cual, desde las ultimas décadas del siglo XX se comienza a pregonar desde las Pedagogias
Criticas una educacion para el cambio, una educacion fundada, como lo diria el insigne
maestro latinoamericano Paulo Freire (2004) “para la ética universal del género humano”. Por
ejemplo, en nuestro pais a través del desarrollo histérico se nos ha hecho creer, como lo dice
un gran filésofo espafol de esta época, Fernando Savater (1997): que algunos han nacido
para mucho, otros para poco y la mayoria para nada. O como decimos en nuestro adagio
popular: unos nacen con estrellas y otros nacen estrellados. Esto conforma parte de los retos
gue deben ser asumidos en cuanto a educacién: desarrollar la capacidad en el pueblo de
lectura critica del mundo que vivimos.

Es este, el conocimiento que empodera y favorece el encuentro con nosotros mismos,
con los otros, con mi origen; el que me ensefia que mi libertad tiene limites y que marcan el
territorio de mi accion, cuando afecto a los otros en su condicion humana con mi actuar. He

aqui la trascendencia del pensamiento de Bolivar a la realidad actual: “...las naciones
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marchan al término de su grandeza, con el mismo paso con que camina su educacion. Ellas
vuelan, si ésta vuela, retrogradan si retrograda, se precipitan y hunden en la oscuridad si se
corrompe, o absolutamente se abandona.”

Nuestro pais logro librarse del yugo espafiol, pero este proceso no estuvo acompafiado
de una causa educativa liberadora de la conciencia del hombre y sucedié lo que Bolivar
(1819) percibia cuando expreso: “el pueblo se engafa mas facilmente que la naturaleza
perfeccionada por el arte”. Asi, se destaca el papel que juega la educacién en la formacion de
conciencia y, el rol de ésta, en los individuos para hacer resistencia a las injusticias, a la
vulnerabilidad de la condicion humana y, por tanto, al sometimiento y la esclavitud. De ahi
también el célebre pensamiento del libertador: “La educacion popular debe ser el cuidado
primogénito del amor paternal del Congreso. Moral y luces son los polos de una Republica;
moral y luces son nuestras primeras necesidades.” (Bolivar, 1819). Doscientos afios han
transcurrido y siguen siendo la moral y las luces necesidades fundamentales.

La educacion que se ha instaurado en el pais, ha estado alienada a los intereses mas
serviles de los sectores hegemoénicos nacionales y ahora internacionales, bajo una supuesta
neutralidad ideologica que no es tal. Entonces, se distorsion6 el concepto de estudio y
ensefianza. El estudio mas que una actividad disciplinada, que permite develar la realidad y
comprender el mundo en el cual estamos inmersos y con el cual tenemos responsabilidades
histéricas en aras del cambio, se convirtié una actividad obligatoria carente de sentido, dirigida
a la adaptacién pasiva. Un “estudiar sin compromiso como si de repente, misteriosamente, no
tuviéramos nada que ver con el mundo, un extenso y distante mundo, ajeno a nosotros como
nosotros a él. (Freire, 2004). Esta presente una inconciencia del para qué estudiar y a favor
de quién; pero, ademas, el estudio no puede ser a favor de los intereses meramente
individualistas; no debe ser en favor de mejorar mis condiciones de vida, sin importar las
miserias de mi vecino, porque la naturaleza humana es social.

No puedo estudiar en el desconocimiento de la realidad, es que eso no es estudiar.
Como lo define Freire (2004): “Estudiar es desocultar; es alcanzar la comprension mas exacta
del objeto, es percibir sus relaciones con los otros objetos. Implica que el estudioso, sujeto
del estudio, se arriesgue, se aventure, sin lo cual no crea, ni recrea.” (p. 36). Y el objeto no es
otra cosa que la realidad o parte de ella. Lleva entonces implicito el acto de estudiar: la
lectura; lectura de la palabra y de la vida, en funcién de la comprension. Comprension del

mundo, de nuestra historia, de donde venimos y para dénde vamos, como persona y como
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colectivo, como pueblo, como Nacién, como continente, como ser habitante de la tierra.
Educar, entonces, en el imperativo sefialado, implica superar la aiun permanente cultura
exclusivamente transmisora, a pesar de existir todo un bagaje discursivo que clama un
cambio.

Es apremiante desarrollar una educacion formal que permita adquirir criterios para
confrontar ese despliegue informal que ha instaurado los valores alienantes del consumo, de
la competencia malsana, del individualismo exacerbado, promovida por los medios de
comunicacion y de informacion, y que gana cada dia mas terreno. La educacion
institucionalizada a través de la escuela, no puede ni debe continuar retraida y diluida en la
sociedad. La escuela tiene que trascender el estado critico en el que se encuentra. No se
puede continuar con la situacion que refiere Ugas (1997:50) cuando acota: “el alumno asiste a
la escuela para rellenar un espacio de su tiempo, porque no la <<ve>> como un centro de
formacion (...) y el maestro <<ve>> el aula como un sitio para trasvasar informacién; milita en
el desencanto laboral”

Desde las Pedagogias Criticas esta situacion de la educacion estd asociada con
formas de poder. En tal sentido Appel (1995) refiere que la situacién presente de las escuelas
no es producto de un proceso desconocido, ya que la ensefianza es una tarea politica y, en
consecuencia, es manejada desde los intereses hegemodnicos. De ahi que exista la tendencia
a enfatizar en el éxito educativo solo desde la vision técnica y comercial. Por ello se le ha
asignado a la escuela la tarea de preparar el capital humano que garantice el éxito individual
en un mercado de trabajo competitivo, torndndose entonces en instrumento de discriminacion,
pues al obedecer las reglas del juego neoliberal, acepta la aplicacion del principio
neodarwiniano: “sobreviva el mas apto”.

Las instituciones educativas parecen indiferentes a los imperativos de los nuevos
tiempos. Pareciera que lo acontecido en el mundo no es con ellas; pasan los afios y su
estructura y funcién, en la mayoria de centros, es la misma: Una estructura autoritaria
acompafada de una funcion esencialmente repetidora. Tanto los fines como las reformas
educativas existen en las bases legales, en el papel; pero ellas, las escuelas, nada tienen que
ver con esas aspiraciones. Vale la pena clarificar que cuando se habla, en esta disertacion,
de escuela, se hace referencia al término en su sentido mas amplio, incluye las instituciones

de todos los niveles educativos.
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No obstante, conscientes de esa realidad educativa los pensadores siguen formulando
aportes sobre el rol a desempenfiar la educacion en este momento histérico. A tal efecto,
conviene retomar las ideas de Moreno (2001) quien sefiala que la educacion esta llamada a
cumplir un papel protagénico en la configuracion de la aldea global, hacia donde apunta el
proceso globalizador y, en ese sentido, aboga por que se entienda la misma “como un factor
clave para impulsar el desarrollo sostenible y equitativo de los pueblos y para la superacion de
los individuos e incrementar el desarrollo humano y la calidad de vida, en general” (p. 140).
Define, por ende, a la educacién, como un proceso profundamente humano dirigido a la
transformacion de la persona en sus valores, habitos, costumbres, forma de ver el mundo y de
convivir. Sefala el autor que, aun cuando actualmente la humanidad conforme la sociedad de
la informacion y el conocimiento, los medios nunca reemplazaran el componente
esencialmente humano, pues el verdadero desarrollo de la persona se define en el contacto
con los otros y no solo con el saber y los medios.

La descripcion de la situacion del mundo y de la educacion, conduce entonces al

planteamiento de los retos que debe asumir la educacion en este tiempo.

1.7.2. Retos dela educacién en el tercer milenio.

= La formacion integral del individuo para los tiempos mas dinamicos, de tal forma que logre
desarrollar las aptitudes para desenvolverse en un mundo signado por los vertiginosos
cambios, desde concepciones democraticas y valores humanos que destaquen el respeto
del otro y el compromiso social. Ello implica, reflexionar el proceso formativo
considerando, prioritariamente, como ejes centrales de accién el aprender a: saber, hacer,
convivir y ser. (Delors, 1998). El reto es incidir para que los hombres y mujeres, sujetos
de dicho proceso, adquieran las herramientas que les permitan, en un futuro inmediato,
asumir su vida en forma consciente, libre y ciudadana; es decir, favorecer el pleno
desarrollo humano desde un compromiso social.

= Una educacion politica consustanciada con el ideal verdaderamente democratizador
favorecedor de la formacion de una conciencia civica y ciudadana, garante de la igualdad
de oportunidades, a partir de una igualdad de condiciones, evitando que se continte dicho

proceso utilizando como instrumento de marginacion y exclusion social.
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Que las instituciones escolares se asuman como espacios abiertos y participativos; los
tiempos actuales ameritan de una escuela que enrumbe su accion a promover el ideal
democrético, fomentando el intercambio y la participacién. Para ello, se hace necesario
asumir la Pedagogia de la pregunta y el aprendizaje dialégico, en un ambiente de libertad,
gue, junto a la responsabilidad, emerjan como factores basicos que contrarresten el
conformismo, el miedo y el silencio de las personas (Imbernén, 1999). Con respecto a la
escuela existe otro imperativo, el cual consiste en derribar los muros de la escuela, a
objeto de enriquecer el proceso con la participacién de la comunidad, favoreciendo el
aprendizaje del trabajo compartido y colaborativo, al asumir que la educacién como
responsabilidad social, ha de involucrar el contexto externo a la escuela y viceversa.
Igualmente, atendiendo el ideal democratizador de la educacion, la escuela debe
considerar el acceso a la informacién y, para ello, debe orientar todos sus esfuerzos a la
incorporacion de las nuevas tecnologias educativas, de tal manera que la formacién no
sea desigual en cuanto a oportunidades.
Promover una educacion moral; con la transformacion de los valores tradicionales surgen
cambios en los habitos y actitudes sociales que conforman la plataforma moral. Al caer en
desuso los valores que pregoné la modernidad, como consecuencia del exceso
informacional contrapuesto y diverso, se tienden a perder las identidades sociales,
sexuales vy religiosas que, a su vez, devienen en panico a perder o asumir la libertad
(Subirats, 1999). Por tanto, la sociedad urge de nuevos criterios morales y de
socializacion, cuyas pautas no sean exclusividad de los mercados mediaticos. El
problema es ¢como lograrlo? Martinez y Tamayo (1997) por su parte acotan que el
problema de la moral y los valores implica la consideracidon de tres ejes fundamentales que
son: el conocimiento, el lenguaje y la democracia y, hacia ellos se deben apuntar las
acciones educativas, formativas. Subirats (1999) en cambio plantea dos perspectivas:
Una discusion social de la nueva moral y una transformacion del docente como un
intelectual. Moreno (2001) aboga por una Pedagogia de valores que se oriente a: ensefar
las nuevas relaciones de interdependencia que deviene de la globalizacion; consolidar la
cultura de la paz, la solidaridad y la cooperacién; impulsar la cohesion social; favorecer la
creatividad y el desarrollo integral del individuo.

Todos los elementos que se proponen son necesarios en la construccion de la

personalidad moral que requieren los nuevos tiempos; es decir, la construccion de la ética
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del tercer milenio, caracterizada por una verdadera democracia participativa y ciudadana
gue potencie el ideal pedagdgico de la formacion integral del individuo sin discriminacion
de raza, credo o condicion social; que favorezca en los seres humanos la construccion del
conocimiento necesario para desenvolverse en la aldea global, con espiritu de paz,
solidaridad y del trabajo compartido y colaborativo. Ello amerita de un docente distinto al
repetidor, al que asume su misién desde un enfoque de asalariado. O el docente se
convierte en un protagonista del proceso en que esta inmerso, o seguira contribuyendo a
la formacion de cadaveres, que en vez de vivir deambulan, a la vez que se anula en su ser
profesional.

Nuevo rol del profesorado, en el sentido de lograr una accién educadora mas activa. Es
urgente que el docente supere su postura de espectador y transcienda a desempefiar el
papel de actor en la transformacién de una sociedad, que se deslumbra con sus avances
tecnoldgicos, a la par que estropea con la desigualdad, pobreza, exclusion y opresion a
una gran masa poblacional. Se necesita de un docente lider en cuanto a una accion
formadora mas politizada, capaz de desarrollar la Pedagogia de la Esperanza que tanto
pregon6 Paulo Freire en sus obras. Tal cometido implica una apropiacion por parte del
cuerpo profesoral de un pensamiento critico y transformador. Mora (1997) acota que la
explosion de la informacion en tiempos tan cortos ha exigido de los docentes la constante
actualizacion, pues se vive en la sociedad del aprendizaje continuo. No se puede
proseguir en una practica centrada en contenidos, por el contrario, debe estar orientada
por una fundamentacion teleoldgica. Condicion que reafirme el caracter de inacabamiento
del hombre. Es imprescindible que el docente se plantee constantemente el ¢para qué
educa?

Asumir una educacién de calidad bajo la premisa de como educar mejor a todos
(Aguerrondo, 1994). Esta autora sefiala que “La calidad de la educacion es la orientadora
de cualquier transformacion del aula, de institucion escolar o de sistema educativo” (p.18).
Desde este imperativo se requiere asumir los procesos educativos sobre la base de los
requerimientos sociales y de los intereses particulares del contexto, fundamentados en la
equidad. Entra nuevamente en juego la pertinencia de diafanidad en cuanto a los fines
como elementos de orientacion esencial de las acciones pedagdgicas, asi como un

compromiso ético-moral que permita a todos los ciudadanos, tal como lo plantea Cortina
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(1999), hacerse cargo de la realidad, cargar con ella y encargarse de ella. Esto con la
intencion de lograr a través de la educacion un verdadero proceso de humanizacion.

La educacién ambiental como mecanismo de preservacion del ecosistema tierra a objeto
de garantizar la pervivencia de la especie humana. Hoy dia los estudiosos tratan de
dilucidar si las invenciones han generado una evolucion o una involucién, al construir la
propia autodestruccion. Se vive el mundo del consumo, como consecuencia, llenamos el
planeta cada vez mas de desechos. Los medios de transporte, en nuestros paises aun no
cumplen la funcién colectiva eficiente, creandose en consecuencia la necesidad del uso
diario de vehiculos particulares que: congestionan las vias, generan mayor contaminacion
del aire, incluso sbénica y demandan destruccion ecoldgica para ampliar vias. Pareciera
gue no se consolida la idea de preservar los bosques, el agua y los suelos, lo cual ha
generado una cultura de derroche de los recursos que amenaza al mundo desde el punto
de vista energético.

El cambio de mentalidad depredadora generado a nivel mundial, como consecuencia de la
instauracion global del sistema capitalista, que se mueve o funciona bajo la ideologia
neoliberal salvaje, el cual en su afan acumulador de capital, ha instaurado practicas como
la mal llamada revolucion verde aplicada en la produccion agricola, la cual, en vez de
solventar los problemas alimentarios ha coadyuvado al deterioro de los suelos, a la
contaminacion de las aguas y el aire, al envenenamiento de la flora y la fauna, ademas de
amenazar con una crisis alimentaria, pues los cambios fueron orientados al fomento de los
grandes monopolios, bajo el paradigma de la devastacion. Ademds, se prosigue la tala
indiscriminada, el urbanismo deviene en mayor contaminacién de las aguas y el uso
inadecuado del suelo. Sumando a ello, las cuantiosas sumas de dinero que implica la
conquista del espacio, causando dafios irreparables a la capa de ozono, sin determinarse
a evaluar las consecuencias para la preservacion de la especie. Esto sin contar la
influencia de la produccion y utilizaciéon del armamento bélico. Como se aprecia, la
situacion es alarmante y demanda respuestas desde la educacién para impulsar el
desarrollo sustentable. En este sentido, es pertinente el planteamiento de Morin (2001)
cuando alude a la necesidad de enseiar la identidad terrenal, como forma de que los
ciudadanos del nuevo milenio puedan pensar los problemas de su tiempo y los propios.
Se trata de reflexionar y crear conciencia sobre el destino planetario de la especie

humana.
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1.7.3. Perspectivas de la educacién para el siglo XXI

Los retos mencionados en el apartado anterior han orientado el surgimiento de
respuestas y perspectivas, que tal como lo sefalan Contreras y otros (1996) indican por
donde van los tiros. Es decir, actualmente nos encontramos con una gran cantidad de
discursos que constituyen respuestas a estos requerimientos y explicaciones sobre los
mismos. La idea en esta ultima parte del trabajo es referir algunas de estas tendencias, pues
disertar con amplitud sobre las mismas, incluso considerarlas todas, constituiria el propésito

de otro texto. En este sentido, sélo se abordaran las que se consideraron mas oportunas.

1. Los discursos que deliberan sobre la Educacion Democratica y que en su conjunto
plantean la necesidad de convertir la escuela en una esfera de didlogo unitario y diverso a
la vez, pues la idea es promover la participacion de todos en el hecho educativo, de
acuerdo a sus posibilidades y competencias. Dentro de ésta, pueden incluirse aquellas
opciones discursivas que enfatizan en la incorporacién de las nuevas tecnologias como
recursos posibilitadores de socializacion e igualdad, en el sentido de crear las condiciones
para que los ciudadanos tengan las mismas oportunidades formativas. Como se puede
apreciar el ideal democratico se aprecia como un reto y como una respuesta al problema

educativo

2. La globalizacién en su connotacion epistemoldgica, fundamentada en la premisa de que el
ser humano construye el conocimiento de forma integral y no parcelada, deriva propuestas
sobre el proceso formativo cénsonas con las posibilidades cognoscitivas del ser humano.
Estos discursos apuntan la reflexion sobre formas que potencian una accion cognoscitiva
mas significativa, es decir, contextualizada y con sentido de vida. Tal vez la intencién de
estos discursos globalizadores del conocimiento se resuma en educar en la vida, para la
vida y desde la vida. Pueden conformar parte de esta tendencia los discursos sobre el

constructivismo y el pensamiento complejo.

3. Las pedagogias criticas que pregonan la necesidad de abordar la educacion desde una

dimensiéon politica y liberadora, de tal forma que contribuya a la formacion de una
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conciencia civica, ciudadana, libertaria y transformadora de los hombre y mujeres que
necesita la sociedad del tercer milenio. Proponen, en tal sentido, la deconstruccion de las
formas de poder que se reproducen en la escuela a través de su estructura organizativa,

de los procesos de ensefianza y del manejo curricular.

La formacion del profesorado desde las diversas corrientes pedagogicas y de la realidad
que vive el mundo a objeto de que éste asuma una funcion activa en el proceso de
ensefianza, convirtiéendose en un profesional intelectual que investiga, reflexiona y
transforma su practica, a la vez que participa en los procesos de reconstruccion social. En
cuanto a este topico existe una linea discursiva muy amplia y diversa, pero que apunta
hacia el mismo faro: la profesionalizacion del profesorado y, por tanto, la asuncion de su

intelectualidad.

La gestion del conocimiento, como campo novedoso de estudio, cuyos aportes estan
dirigidos a las organizaciones, para que se pongan a tono con los requerimientos de los
nuevos tiempos. Se trata de un proceso complejo que implica formulacién de objetivos,
identificacion, adquisicion, desarrollo, distribucion, aplicacion, retencion y evaluacion del
conocimiento pertinente en una organizacion, con la intencidon de hacerla mas efectiva en
cuanto al cumplimiento de la mision que le ha sido encomendada o que constituye su
razén de ser. Asumida desde la educacion, coadyuvara a que las instituciones educativas
favorezcan un proceso educativo en funcibn de un desarrollo humano sostenible vy
sustentable, en el cual la vida sea el valor fundamental (Becerra y Gallego, 2011)

El desarrollo de la Inteligencia emocional que permita al ser humano vivir una vida plena y
de mayor armonia, bajando los niveles de angustia y adquiriendo mayor efectividad en las
acciones, que se reviertan en mayor calidad de vida. Una persona estable
emocionalmente adquiere mayor capacidad de aprender, de procesar informaciéon y de
responder de manera mas efectiva ante las diversas situaciones que surgen en la vida.
Por tanto, en un mundo signado por la informacion y el conocimiento, la inteligencia
emocional resulta fundamental para lograr mayor efectividad en la formacién de las nuevas

generaciones, en el proceso de empoderamiento popular.
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7 Laformacion de conciencia en el Buen Vivir, que permita a la sociedad mundial emprender
un viraje para la construccion de un mundo mas humano; de mayor bienestar. Responde
a una concepcion antropologica. Surge en Latinoamérica como contraposicion a los
esquemas desarrollistas y tecnocraticos que amenazan la pervivencia del mundo, en
general. Segun Lanz (2011) esta tendencia se apoya en una cosmovision indigena y
destaca, la importancia de los valores y la vida espiritual, en la satisfaccion de las
necesidades, mas que de los bienes materiales; implica una critica al modelo basado en el
crecimiento economico y, plantea explicitamente una relacion armoénica con la naturaleza.
No se trata, como lo dice este autor, de vivir con todo el confort a costa de los otros y del
ambiente. Se trata de una perspectiva alternativa al capitalismo que plantea aspectos y

plantea todo un cambio en los discursos y practicas educativas.
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ACTIVIDADES

jActive su comprension

Instrucciones:

X Realiza una lectura general de la primera parte del presente texto, titulada: Elementos para
comprender la Educacion.

< Vuelva a leer, pero ahora, de manera detenida, subraya las ideas que te parezcan importantes.

X Proceda a efectuar las siguientes actividades y preparate para la discusion en clase de estas
cuestiones:

1. ;Qué te parece interesante del texto?
. ¢ Qué aspectos nuevos para usted le plantea el texto?

3. ¢ Qué opinién le merece las grandes épocas que se plantean en el material de lectura
asignado?

4. ;Porqué se habla en el texto de la educacion como proceso historico y humanizante?

5. ¢ Qué opinién le merece el aspecto relacionado con la educacién como proceso de
comunicacion?

6. ¢Como se definen los fines de la educacion y cual considera usted es la importancia de
los mismos en el proceso de formacion docente?

7. Elaborar una matriz en la cual escriba cada fin de la educacién en Venezuela, lo interprete
y escriba un referente préactico.

No. | Fines Parafrasis Referente practico

(Copiarlos) (Interpretarlos) (¢,Cémo llevarlo a
la practica?)

1

2

3

4

5

6

7

8

9

8. Precise mediante un cuadro sindptico las funciones de la educacién

9. ¢Como entiendes lo relacionado con la legitimidad de la educacion?

10. ¢ A qué se refiere el aspecto relacionado con la organizacién social de la educacion?

11. A través de una tira cdmica, representa lo que has entendido en cuanto a los niveles de
formalidad o sistematicidad de la educacion.

12. ¢ Cudl es tu opinion sobre el aspecto relacionado con la estructura de los sistemas
educativos en general y la estructura de la educacion venezolana?

13. ¢ Qué opinion le merece la descripcion de la educacion en el tercer milenio?

14. En un cuadro sinéptico precise los retos y las perspectivas de la educacidn en este momento
historico.

15. ¢ Cuél de las perspectivas te parece mas importante en este momento? Justifique su respuesta.

16. Precise los aprendizajes adquiridos a través de la primera parte del texto..
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Il. Fundamentos tedrico-epistemoldgicos del campo conceptual
de la Pedagogia

La reflexion critica sobre la practica se torna una exigencia de la relacion Teoria/Practica sin la cual la teoria
puede convertirse en palabreriay la practica en activismo.
Paulo Freire, 2004.

La necesidad de un docente con formacién en Pedagogia, como disciplina cientifica que permite el
desarrollo de competencias para la concepcion, planificacion, desarrollo, investigacion y toma de
decisiones, en relacién con el proceso ensefianza aprendizaje, en lugar de ejecutar pasivamente el disefio
curricular prescrito por especialistas, constituye un reto para las instituciones formadoras de docentes en

Venezuela.
Oly Olmos de Montafiez, 2009

2.1. A manera de presentacion
2.2. ¢ Qué es la Pedagogia?
2.2.1.- La Pedagogia como una actividad carente de status cientifico.

2.2.2.- La Pedagogia como una de las llamadas ciencias de la
Educacion.
2.2.3.- La Pedagogia como ciencia
2.3. La teoria pedagogica y su importancia en la formaciéon docente.
2.3.1. ¢ Qué es una teoria?
2.3.2. Importancia de las teorias
2.3.3. Teoria Pedagdgica ¢ Qué es y cual es su importancia?
2.3.3.1. ¢ Qué es una teoria Pedagdgica?

2.3.3.2. Importancia de la teoria pedagdgica.
Guia de lectura
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2.1. A manera de presentacion

Un elemento importante para delinear el campo conceptual de cualquier ciencia o saber
tiene que ver con la concepcién que se tenga de la misma, e incluso, del concepto de ciencia
gue se asuma. En el caso que nos ocupa, como es la Pedagogia, conocer su campo
conceptual requiere una revision sobre las diversas concepciones que se han dado a lo largo
de la historia sobre ella y, asumir una postura didfana que le de fundamento al hacer del
docente, como una practica profesional. Entonces, se organiza el discurso atendiendo a un
conjunto de interrogantes, tales como: ¢Qué es la Pedagogia? ¢Es una ciencia? ¢Es una
practica? Si es una ciencia ¢ Qué estudia? Si no es ciencia ¢Qué es? ¢Una actividad? ¢Arte?
¢A qué hacemos referencia cuando mencionamos el término teoria? ¢ Cual es la importancia
de las teorias? ¢Como se define la teoria pedagdgica? ¢Cual es la importancia de la teoria
pedagdgica en la formacién docente?

2.2. ¢ Qué es la Pedagogia?

Ante esta interrogante emerge una diversidad de respuestas que obligan una revision
sobre lo que se entiende por “Pedagogia” a lo largo del tiempo. De dicha exploracion
documental se obtiene que: para algunos autores la Pedagogia no tiene caracter cientifico,
para otros es una de las llamadas ciencias de la educacion y hay quienes la conciben y
fundamentan como una ciencia. Esta diversidad conceptual ha dado origen a un fenémeno
que ha sido denominado por algunos autores como enrarecimiento pedagogico. Explicitemos

cada una de estas posturas.

2.2.1.- La Pedagogia como una actividad carente de status cientifico.

Existe una postura que le niega el caracter cientifico a la Pedagogia y la concibe o bien
como una actividad o como un arte. La concepcion de la Pedagogia como actividad, se
inscribe esencialmente en el significado etimolégico del término y en la concepcién positivista
de la ciencia. De acuerdo a la primera, a las raices, la palabra proviene de los términos
griegos: “paidos” que significa nifios y “ago” que significa conducir. Entonces se hablaba del
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paidogogo quien era el esclavo que conducia a los nifios. Por lo que se dice que desde sus
origenes surge mas como actividad que como saber.

Segun, la segunda tendencia, es decir, la concepcion cientifica positivista que aboga
por el conocimiento objetivo, absoluto, verificable y universal, la Pedagogia al igual que las
demas ciencias humanas careceria y de estas condiciones, por la complejidad del objeto de
estudio que aborda, el cual, por su misma naturaleza humana, no puede ser abordado desde
los paradigmas provenientes de las ciencias fisicas y naturales. Aunado a ello, se suma el
hecho de disgregacion del objeto pedagdgico en los demas campos del saber, que se explica
en el apartado siguiente, el cual le circunscribe un caracter instrumental al conocimiento
pedagogico, cuya aplicacion lo limita al cerco del aula.

Ahora bien, en la ausencia de status cientifico, se incluye también la tendencia que
asume la Pedagogia como arte. Esta forma de concebirla, tiene aceptacion en el sentido que
lo plantea Stenhouse (1995), entre otros autores, quien sefiala que a medida que el maestro
lleva a la practica el curriculo, se perfecciona profesionalmente y, cada vez, es mejor docente;
como el artista, que en la medida que elabora obras, afina mas sus técnicas y despliega toda
su creatividad. Esta postura también tiene sus criticos. Gallego — Badillo (1997) expresa: “La
Pedagogia no es un arte, ni en el sentido de lo artesanal (empirico) ni en el de los artistico.
Profesionalmente, un pedagogo, no es un Mozart, un Alejo Duran, un Botero... El produce
Pedagogia no obras de arte” (p.27). También Freire (2004) alude al respecto cuando plantea
gue el profesor no moldea a sus estudiantes, pues no trabaja con materiales inertes a los que
se les da forma de acuerdo a la inspiracién del artista o artesano, sino que el pedagogo
trabaja con la formacion de hombres y mujeres que tienen pensamientos, sentimientos,
experiencias; cada alumno es un mundo, y si bien, puede ser influenciado por el docente, no
puede ser formado a imagen y semejanza de lo que se le ocurra al educador en su mente.

Entonces el pedagogo dista mucho del artista. Pero es que ademas, si acogemos la
postura de Stenhouse (1995), en lo que se aprecia con la realidad, por ejemplo, la
venezolana, entra en contradiccidn, pues, los docentes con mayor tiempo de servicio, por lo
general, salvo excepciones, tienden a convertir sus practica en un hacer rutinario, poco
creativo, con escasos cambios al modelo tradicional y, con un limitado, por no decir nulo, nivel

de reflexion. Se pierden en la extrema seguridad de lo que hacen.
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2.2.2.- La Pedagogia como una de las llamadas ciencias de la Educacién.

Al asumir la Pedagogia como una de las llamadas ciencias de la educacion, resulta
gue, la educacion también la abordan otros campos disciplinares como la Filosofia, la
Sociologia, la Antropologia, la Historia, la Administracion, entre otras, denominadas ciencias
humanas. De ahi que existan la Filosofia de la Educacion, Historia de la Educacion,
Psicologia de la Educacion, Sociologia de la Educaciéon, Administracion Educativa, entre
otras. Cada una desde su campo macro aborda una parte del fendmeno educativo ¢Qué
estudiaria la Pedagogia? Segun Best (1988) queda circunscrita su accion al cerco disciplinar
del aula, aplicando saberes de otras ciencias. Es cuando la Pedagogia pierde su status
cientifico y adquiere un caracter instrumental y aplicacionista de los saberes producidos de
otras ciencias. Reporta la literatura, que este fenomeno es consecuencia del auge cientifista
gue surge a inicios del siglo XX, cuando se tuvo la intencién de convertir la educacion en
objeto cientifico. Aparecieron las llamadas Ciencias de la Educacion. Ello trajo como
consecuencia una conceptualizacion desarticulada que disgregd el campo pedagodgico. En
otros términos, el objeto de la Pedagogia quedd atomizado. Tal situacion impidi6é sistematizar
el discurso pedagogico. De esta manera, cada ciencia de la educacion abord6, para su
estudio, un aspecto de la practica pedagdgica y se despojo al docente de su condicion de
intelectual, pasando a ser un técnico e instrumentador de saberes provenientes de otros
campos.

La Pedagogia pasa a ser entonces un saber subordinado a las ciencias humanas vy
concretizado a través de la clase, el curriculo y el examen. Se alejo a los profesores de un
marco de pensamiento que les permitiese apreciar los procesos esenciales de su hacer, como
son: formacién, ensefianza, aprendizaje, curriculo, entre otros, y, a su vez, emprender
mecanismos para desarrollar una practica pedagdgica transformadora. Los curriculos de
formacion docente quedaron compuestos por una serie de saberes desarticulados, que poco o
nada tenian que ver con la problematica del aula y la escuela.

Desde esta perspectiva, la teoria pedagogica se constituye en un conjunto de ideas
provenientes de diversas ciencias pero con pocas implicaciones practicas. El abismo teoria y
practica se amplio, dentro del campo de la Pedagogia. Esto trajo, entre otras consecuencias,
gue el docente tendiera a ver la teoria pedagdgica como un saber perteneciente a los libros y

a los cientificos, quienes conformaban una élite que se encargaba de producir conocimientos
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desde sus ambitos de estudio, alejados de la realidad practica, es decir, del aula y de la
escuela. Los resultados de esta actividad discursiva constituian un conjunto de supuestos,
poco entendibles por el cuerpo profesoral y sin aplicacion practica.  El docente quedo
relegado a ser, como lo sefala Freire (2004) un instrumentado de los paquetes que producen
los sabelotodo en sus oficinas, en una demostracion de su autoritarismo, el cual, se traduce
en la poca confianza que se tiene sobre la capacidad de los profesores, en cuanto a su
posibilidad de saber y crear.

Ante esta situacion han surgido autores, que desde la década de los 80 estan haciendo
revisiones para intentar delimitar el campo cientifico de la Pedagogia, tal es el caso de Best
(1988), Zuluaga (1988), Martinez (1990), Flérez (1994), Garcia C.,J. y Garcia del DD., A.
(1996), entre otros, que han dado como resultado trabajos serios, los cuales de alguna

manera, son referidos en el apartado siguiente al intentar explicar la Pedagogia como ciencia.

2.2.3.- La Pedagogia como ciencia

Definir la Pedagogia como ciencia, implica por lo menos un previa clarificacion de lo
gue entendemos por ciencia. Tradicionalmente la ciencia ha sido definida a partir de tres
componentes esenciales: objeto, método y teoria. No obstante, a raiz del auge de las
ciencias humanas y de las tendencias que cuestionan la objetividad, (mas no la
sistematicidad) han surgido formas mas amplias de concebir la ciencia. Es procedente
entonces advertir, que la concepcion de ciencia tiene relacién con el paradigma que se asuma
de la misma. Porlan (1997) por citar un ejemplo, hace una revision epistemoldgica y plantea
un recorrido que abarca desde la imagen clasica, hasta la imagen relativista de la ciencia,
refiriendo incluso, dentro de esta Ultima, los matices que van desde un relativismo radical a un
relativismo moderado. Lo cierto o comun en las diversas concepciones es que a través de la
ciencia se genera conocimiento, producto de procesos a sistematicos. Entonces, la ciencia es
el esfuerzo del género humano para entender el mundo en que vive de una forma metddica,
sistematica. En otros términos, se puede concebir como ciencia al conjunto de conocimientos
obtenidos y ordenados de manera sistematica acerca de la realidad o una parte de ella, los
cuales conducen al planteamiento de  principios y generalidades, que permiten la

comprension del mundo en el cual estamos inmersos.
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Ahora bien, en ese afan del género humano por conocer el mundo, ha creado
condiciones historicas en diferentes tiempos, que han marcado la pauta en la forma de hacer
ciencia. Las miradas al mundo han variado de lo general a lo particular, de la interaccion
sistémica entre la parte y el todo y viceversa, de lo simple a lo complejo, de lo complejo a lo
especifico, entre otras tendencias; no obstante, ha prevalecido la existencia de campos
conceptuales, de un conjunto de saberes, que llamamos disciplinas o ciencias, las cuales
constituyen saber sobre aspecto puntuales de la realidad, los cuales han sido denominado
objetos de estudio. Estos saberes, ciencias, disciplinas se constituyen en los referentes que
han generado la especializaciéon, la hiper-especializacion y la profesionalizacion. En otros
términos, lo que se quiere decir es que, a pesar del resurgimiento de las tendencias que
abogan por la mirada integral del mundo, no se descarta la existencia de las ciencias como
saberes sobre una parte de la realidad, cuyo estudio estd en interconexién o relacion
dialéctica con una cosmovision, de acuerdo a las condiciones histéricas particulares, que las
configuran, a su vez, como saberes transdisciplinares.

En esta coyuntura epistemoldgica se ha desarrollado la Pedagogia, actualmente
considerada como una ciencia humana, pero, como tal, al revisar la literatura pueden
encontrarse varias definiciones, en primer lugar diferenciadas por la definicion del objeto de
estudio. En tal sentido se tiene:

a. La Pedagogia como la ciencia que tiene por objeto la educacién o la Pedagogia como
ciencia de la educacion.

b. La Pedagogia como la ciencia que tiene por objeto de estudio la ensefianza.

c. La Pedagogia como la ciencia que tiene por objeto de estudio la formacién del hombre.

Como se puede apreciar, al asumir la Pedagogia como ciencia, surgen de inmediato las
interrogantes ¢cual seria su objeto? ¢Qué estudia?, pues aun los pedagogos no se han
puesto de acuerdo y cualquiera de esos conceptos que se enumeran en el parrafo anterior, es
posible encontrarlos en textos antiguos o actuales. Ello puede conducir a que se piense que
esta ciencia no tiene un objeto delimitado. A fin de clarificar este asunto, se ha considerado
conveniente analizar cada una de estas posibilidades.

a. Si se acepta como objeto de estudio a la educacién o lo que algunos autores denominan
como la ciencia de la educacion, tenemos un objeto muy amplio y complejo para ser
abordado por un saber especifico. En primer lugar, porque la educaciéon es un proceso

historico social en el que intervienen multiples factores: econémicos, politicos, culturales,
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fisicos, genéticos, psiquicos y la lista pudiera alargarse hasta el infinito. En este sentido
Garcia C.,J. y Garcia del DD., A. (1996:97) escriben: “Donde dos personas se ponen en
relacion y se transmiten informacion o mutuamente interactian produciendo
transformaciones y adaptaciones del comportamiento, alli se han puesto en movimiento
los mecanismos que intervienen en el proceso educativo”.

De por si, la educacion es un proceso que puede incluir o no la sistematicidad y por
tanto, puede ser o no escolarizada. Entran aqui en juego la formalidad de la educacion.
Puede considerarse una educacion sistematica, al proceso que tiene una intencionalidad
definida; pero ésta a su vez, puede ser formal y no formal. Lo formal tiende a asociarse a
la regulacion que tiene el Estado sobre la misma a través del sistema escolar organizado.
La no formalidad, tiene intenciones, pero no necesariamente es regulada por el Estado a
través de los Ministerios de Educativos. Para el caso venezolano, la pueden conformar
los programas radiales o televisivos que a bien tienen los medios transmitir, los cursos de
capacitacion que pueden ofrecer empresas 0 grupos econoémicos, sin estar adscritos al
Ministerio de Educacion y Deporte o al Ministerio de Educacién Superior, que son las
instancias reguladoras del Sistema Educativo Venezolano.

Pero, también puede existir una educacion informal llamada también, educacion
refleja 0 espontanea, que se genera en el contacto intersubjetivo del dia a dia. Ahora bien,
surge de inmediato la interrogante ¢Qué tipo de educacion abordaria la Pedagogia? Si se
circunscribe a la formal, seria mas correcto llamarla ciencia de la educacién sistematica,
lo cual, parece inadecuado, pues la educacion es un proceso integral y esta clasificacion o
categorizacion se hace solo con fines didacticos para intentar dilucidar su complejidad.
Asumirla de tal forma, es propiciar una vision parcelada del fenémeno. Garcia C.,J. y
Garcia del DD., A. (1996) exponen al respecto, que el fendbmeno educacional esta situado
en las raices del ser humano y por ende esta impregnado de todo tipo de hacer colectivo,
lo cual hace que se encuentre omnipresente en todo tipo de manifestaciones culturales y
gue, a la vez, se resista a la objetivacion mediante el conocimiento cientifico, pues se
presenta como una totalidad inobservable.

Precisan, incluso, los autores referidos, que convertir una parte del fenémeno

educativo en objeto de la cientifico es “‘esqueletizarlo” y, en tanto que experiencia vivida
por todos, sentirlo como deshecho, destruido y decompuesto” (p. 99). Pero, igualmente,

concebir la Pedagogia como la ciencia de la educacion, aun cuando esa es la herencia de
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Herbart, en este momento historico, es nadar en un inmenso mar de informacion, sin tener
un faro que oriente un rumbo; es decir, sin posibilidades de superar el abismo, que
muchos criticos como el mismo Freire (2004), Carr (1996), Giroux (1990), han
denunciado entre la teoria y la practica. Pero ademas, se pudiera argumentar lo
sefialado por Gallego - Badillo (1997) quien sefala que la Pedagogia no puede ser la
ciencia de la educacion, porque educar es una actividad y como tal puede ser realizable

sin Pedagogia

Si se asume la ensefianza como objeto de estudio pedagdgico por excelencia, se cae en el
campo exclusivo de la Did4ctica, definida como el campo, saber o ciencia cuyo objeto de
estudio es la ensefianza. Entonces ¢Pedagogia y Didactica tendrian el mismo objeto de

estudio? ¢ serian sinGnimos? ¢ cuales serian las diferencias entre estos dos campos?

La Pedagogia como la ciencia que tiene por objeto de estudio la formacion del hombre, es
otra posibilidad que esta planteada en el contexto bibliografico y respaldada por autores
como Vasco (1990), Flérez (1994) Garcia C.,J. y Garcia del DD., A. (1996), Bedoya (1998),
Vivas (1997), Alvarez (1999), entre otros. La formacion, tal como lo plantea Flérez (1994)
es considerada como eje unificador del discurso pedagdgico y puede asumirse como un
proceso interno mediante el cual los individuos desarrollan la personalidad en todas sus
dimensiones, en una relacién intersubjetiva con sus semejantes, adquiriendo niveles
superiores de pensamiento, mediante los cuales, pueden apropiarse de las herramientas
gue en el futuro les permitiran asumir su vida en forma consciente y libre, a la vez, que
valoran este mismo derecho de desarrollo en sus semejantes.

Segun Florez (1994), el concepto de formacion como eje articulador del discurso
pedagogico, coincide con las mismas dimensiones en desarrollo que reconocen los
cientificos en el eje de la evolucidon de la naturaleza y la vida humana, como son: la
universalidad, la autonomia, la inteligencia y la fraternidad. La primera permite a los
seres humanos compartir con culturas presentes y pasadas, la segunda, se refiere al
desarrollo del sentido de interdependencia de los hombres y mujeres a los agentes
externos, alcanzando un alto grado de autodeterminacion, la tercera, es el desarrollo de la
capacidad para procesar informacion y autotransformarse y, la cuarta, referida a la
capacidad de reconocer en los demas la misma capacidad de desarrollo la racionalidad,

aun cuando sean diferentes. Igualmente este autor refiere que el concepto de formacion
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como eje articulador del discurso pedagogico cumple tres condiciones: La
antropologica, que describe el proceso formativo en las dimensiones principales, las
cuales hemos mencionado anteriormente; la teleoldgica, el fin de la Pedagogia es la
razén, elevar los niveles de pensamiento en el ser humano; la metodolégica, que permita
y potencie la actividad investigadora, indagadora con la intencion de aportar estrategias
efectivas que potencien proceso reales de ensefianza, gestion educativa, elaboracion
curricular, entre otras.

Garcia C.,J. y Garcia del DD., A. (1996) también precisan este planteamiento sobre
la pedagogia como ciencia que se encarga de la formacion humana cuando escriben “el
conocimiento implicado en la accion de formacién y el conocimiento sobre el proceso de
formacion constituye el campo de conocimiento de la Pedagogia” (p. 127).

Igualmente, Alvarez (1999), en un esfuerzo de clarificacion y precision epistémica,
propone a la educacion, instruccion y desarrollo como dimensiones propias del
concepto de formacion, que relacionadas dialécticamente en una triada, forman parte de
un mismo proceso. Ello quiere decir, que una no se puede concretar sin relacionarse con
las demas. En este sentido, la educacion, se concibe, como el proceso y resultado que
desarrolla la capacidad de asimilacion del conocimiento necesario en el desenvolvimiento
cabal dentro de un contexto. La instruccién, es definida como proceso y resultado que se
da en la formacion para el trabajo. Y, el desarrollo, asumido como dimensién formativa,
alude el proceso y resultado que les permite a los individuos desarrollar al maximo sus
facultades fisicas y espirituales.

Desde esta postura sobre la Pedagogia como ciencia que se encarga de la
formacion del hombre, puede retomarse lo propuesto por Vivas (1997) quien al
interrogarse sobre qué es lo pedagdgico, precisa que es todo lo referido a la formacion
del hombre y, en consecuencia, lo relativo a la ensefianza, el aprendizaje, el curriculo y la
organizaciéon escolar. Como se puede apreciar, este enfoque sobre la Ciencia Pedagdgica
parece ser mas pertinente.

No obstante, en la actualidad asumir el proceso de formacion en calidad de objeto
recibe la critica de estar inscrito en una concepcioén tradicional de ciencia, pues el objeto
de estudio es el sujeto, ya que se trata de la formacion humana, de la razén misma, del
pensamiento, de la construccién de conocimientos, que tiene lugar en la mente de las

personas. La formaciéon humana es un fendmeno o parte de la realidad que tiene lugar en
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un contexto histérico y en su concrecion inciden saberes sistematicos de diversas
disciplinas, pero también saberes populares, técnicos y hasta tecnoldgicos. Tal situacion
requiere asumir la Pedagogia bajo una concepcién de la ciencia desde un enfoque critico,
pues, si bien la formacion puede ser una categoria que sirve como eje vertebrador del
discurso pedagogico y/o la teoria pedagdgica y de la misma Pedagogia, no deja de ser un
proceso complejo que toca la dimension individual y social de los seres humanos,
condicionada por las caracteristicas de los contextos y momentos histéricos, al igual que
la educacion. Esa es la naturaleza de la Pedagogia. De ahi expresiones como la de
Calzadilla (2004) cuando expresa: la pedagogia esta “enclavada en la cultura de los
pueblos” y en este sentido la define como “un proceso complejo en su realizacién social,
cultural y politica, que se nutre de la autonomia del libre albedrio y la voluntad de las
personas” Quiza el término “proceso” como categoria esencial en su definicion tenga la
intencionalidad de mostrar el constante movimiento, pues de la Pedagogia es una ciencia
en construccion como lo serian hoy todos los saberes que estan en constante
construccion y reconstruccion.

Entonces, un concepto positivista de ciencia, fundamentado en una verdad Unica,
absoluta, universal, verificable, entre otras cosas, no tiene cabida. Por ello, resulta
procedente entonces, definir la pedagogia desde una perspectiva transdisciplinaria, que
en vez de estudiar un objeto de estudio, se desarrolla desde un campo conceptual que
asume como eje articulador del discurso y saber pedagdgico al proceso de la formacion
humana.

Desde esta vision actual de la ciencia, se puede definir la Pedagogia como un
saber sistematico y transdisciplinar, en constante reconstruccion, sobre el proceso de la
formacion humana y por ende, lo atinente con la ensefianza, el aprendizaje, el curriculo y
la organizacion escolar. Estos procesos se constituyen el campo conceptual a partir del
cual se generan los conocimientos que requieren los docentes para desempefiarse de
manera efectiva en su campo profesional.

Desde esta concepcion de constante reconstruccion de la Pedagogia, resultan
pertinentes los aportes de Fléorez Ochoa (1994), quien propone tres razones

fundamentales para la construccion permanente de su validez; a través del método:
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1. Toda estrategia, actividad, disefio u accion educativa es valida si responde a las
siguientes inquietudes: ¢ Contribuye a la formacion humana? ¢Como contribuye a la
formacion humana?

2. Si cada disefio, curriculo y accién educativa puede ser recontextualizada del todo a la
parte y de la parte al todo, lo cual implica la comprension de fenémeno del hecho
educativo, analizado desde tres globalidades: la formacion integral del estudiante, el
entorno de la vida del estudiante y, el marco tedrico que lo inspira.

3. Sidilucida la relacion teoria practica, cuya revision es constante en la Pedagogia, pues,
cuando una accién formativa disefiada y configurada sistematicamente fracasa, sufre el
marco conceptual que la inspir6. Se aclara que se trata de acciones sometidas a
estudio metddico, no se incluyen aqui las actividades cotidianas, ingenuas,
desarrolladas intuitivamente por los docentes, pues ante su fracaso como lo dice Florez
Ochoa (1994), no sufre la Pedagogia sino los estudiantes. Este criterio se refiere a las
acciones sometidas a estudio ordenado y cientifico, planteadas a la luz de unos

postulados tedricos.

Ahora bien, a partir de este tercer criterio de validez que plantea la relacion teoria
practica, surgen algunas inquietudes que deben clarificarse en torno a: ¢ Qué se entiende por
teoria? ¢Qué se entiende por practica? ¢Qué se entiende por teoria pedagdgica? ¢Qué se
entiende por practica pedagdégica? ¢ Cudl es la importancia de la teoria pedagogica? ¢Cual es
la importancia de la practica pedagogica? Para efectos de este apartado, relacionado con el
fundamento tedrico epistemolégico del campo conceptual de la Pedagogia, se centra la
disertacidon en lo atinente a la teoria y posponemos la discusion de la practica para la tercera

unidad, referida al quehacer docente, a la practica pedagdgica.

2.3. Lateoria pedagogicay su importancia en la formacion docente.

2.3.1. (Qué es unateoria?

Al revisar en el contexto se observa que el término teoria es de caracter polisémico,

pues tiene muchas acepciones y significados, incluso, algunos de ellos resultan ambiguos y

hasta antagonicos. Su uso va desde el ambito cotidiano hasta el cientifico. Asi, se tiene que
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la palabra teoria a veces se utiliza para referir la vision que las personas tienen con respecto a
algo y se escuchan expresiones como: “Yo tengo mi propia teoria de cémo tratar los hijos”.
Otra interpretacion, ha sido concebir la teoria como un conjunto de ideas no
comprobables e incomprensibles, desvinculadas de las cotidianidades pedagdgicas y carentes
de valor por no contribuir en la solucién de problemas habituales. Para otras personas, la
teoria solo representa un conjunto de ideas no medibles, por lo que carecen de importancia,
constituyendo un elemento secundario. Algunos cientificos asocian el término con conceptos
gue son considerados objetos de estudio en distintos campos del saber, surgiendo
expresiones como: “Teoria de la Cultura”, “Teoria de la Comunicacion”, entre otros
(Hernandez, 1995). También, suele ser utilizada la palabra, en una acepcion genérica, para
hacer sinonimia con la historia de las ideas de algun autor. Verbigracia: Teoria de la
Personalidad de Erickson, Teoria Psicogenética de Jean Piaget. Otra tendencia, es la
concepcion de la teoria, como un conjunto de definiciones interrelacionadas, que
representan la realidad y son explicados a través de un mapa conceptual, obviandose la
riqgueza explicativa que subyace en la misma, pues, a través de esa herramienta (sin discutir
Su importancia y uso para otros fines), no se pueden explicar todos los elementos necesarios
para una comprension profunda del objeto o parte de la realidad abordada. (Hernandez,
1995).

Ahondando en los terrenos del saber cientifico y, desde la perspectiva epistemologica
propiamente dicha, encontramos que:
e De acuerdo a la imagen clasica de la ciencia, la teoria constituye una acumulacion

resumida de hechos (Porlan, 1997).

e Pero, desde la tendencia falsacionista de la ciencia, se encuentran dos concepciones:

o La popperiana que define la teoria como “un conjunto de enunciados generales
obtenidos por un proceso de induccién o un conjunto de conjeturas sometidas de
forma permanente al acoso falsacionista” (Porlan, 1997, p. 35). Desde esta éptica
las teorias son susceptibles al cambio.

o La postura de Lakatos, quien concibe las teorias como entes complejos altamente
estructurados, como programas de investigacion constituidos por un nucleo central
0 conjunto de hipétesis generales y, por un cinturén protector, donde residen tanto
las hipétesis secundarias como los enunciados observacionales, encargado de

proteger al nucleo de falsacion. Desde esta Optica las teorias se resisten al cambio
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(Porlan, 1997). Esta concepcion constituye una visidn compleja de las teorias y a
ella se unen los relativistas como KUHN quien las denomina Paradigmas. Con este
término refiere a estructuras complejas que determinan estilos de pensamiento
(Morin, 1986).

Considerando esta Ultima concepcion de teoria, puede apreciarse ya la
interdependencia entre teoria y accion que es hacia donde apunta la mirada actual de la teoria
pedagogica, pues, las acciones dicen de alguna manera la forma como pensamos v,
generalmente, como pensamos actuamos. En este sentido, es pertinente retomar aportes
como los de Martinez (1990) para quien la teoria constituye medios para operar en un
contexto determinado.

Ahora bien, afinando més en el concepto de teoria, es conveniente retomar lo expuesto
por algunos autores, Por ejemplo, para Vivas (1997), la teoria es una convencion humana
gue emerge dentro de un contexto y que esta impregnada de implicaciones personales,
historicas, epistemoldgicas, sociologicas y filosoéficas, ya que son explicaciones elaboradas
para entender la complejidad del mundo vy, por tanto, estdn marcadas por las visiones que se
tienen de él, es decir, las cosmovisiones. Para Suarez (2005) la teoria se entiende como una
realizacion humana para comprender y transformar el mundo, en la cual, estan presentes las
concepciones e ideas del investigador con las respectivas implicaciones socio — culturales del
contexto histérico de actuacion. Asi, se puede concretar en cuanto a la definicién, sobre la
base de la revision elaborada hasta aqui, del término “teoria” que ésta es un conjunto de
conceptos, definiciones, proposiciones, valores, creencias, enunciados, principios

interrelacionados que permiten explicar y comprender un fenémeno o parte de la realidad.

2.3.2. Importancia de las teorias

Algo es importante en la medida que sirve para algo; la relevancia de ese algo, de
cualquier cosa, de un objeto, que para este caso es la teoria, esta relacionada con el sentido
pragmatico, es decir, con la utilidad que le preste a un colectivo para resolver algin problema.
Ya en la revision sobre las definiciones algo se avizora, en cuanto a la utilidad de las teorias.
Solé y Coll (1995) ante la interrogante ;para qué teorias? respondieron: “Para interpretar,

analizar, e intervenir en la realidad que mediante dichas teorias se intenta explicar’ (p. 9).
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Hernandez (1995) precisa las funciones que de alguna manera dan ese sentido utilitario de las

teorias. En este sentido se tiene que las mismas cumplen funciones:

e Explicativas, al permitir dar respuesta a las interrogantes que se plantea la persona ante
un hecho, fenédmeno o situacién, tales como: ¢ qué?, ¢ por qué?, ¢como? y ¢cuando?.

e De sistematizacion, refiriendo una misién organizativa del conocimiento.

e De prediccion, porque aluden la capacidad de inferir la manifestacion de un suceso,
fenébmeno u hecho en condiciones determinadas.

e De interpretacion, al permitir hacer lectura de un fenémeno, hecho o realidad de acuerdo a
una cosmovision.

e De transformacion, que implica los cambios que se deben generar en las acciones,
tomando como referencia la interpretacion o lectura que se haya hecho del fenémeno,

hecho o situacion.

2.3.3. Teoria Pedagogica ¢Qué es y cual es su importancia?

La Teoria Pedagdgica no ha estado exenta a la influencia de la diversidad conceptual,
de la cual ha sido objeto, el término “teoria”. Pero, ademas, su dilucidacién conceptual, se

encuentra también marcada por la polisemia de la misma palabra “Pedagogia”.

2.3.3.1. ¢, Qué es unateoria Pedagogica?

Considerando el concepto de teoria y de Pedagogia pudiera decirse que se define
como teoria pedagdgica al conjunto de conceptos, definiciones, proposiciones, enunciados,
principios que Interrelacionados permiten explicar y comprender lo pedagdgico, es decir, todo
lo relacionado a la formacién, la ensefianza, el aprendizaje, el curriculo y la organizacion
escolar.

Mas, si se asume la concepcion de Lakatos (1978), por ejemplo, se puede definir la
teoria pedagdgica como estructuras de pensamiento constituidos por valores, creencias y
supuestos basicos que le permiten al profesor interpretar situaciones, conceptuar su
experiencia, sistematizarla, investigarla, transformarla y construir la praxis pedagogica,
contribuyendo a enriquecer la teoria y el discurso pedagdgico. Se asume como praxis

pedagdgica, en el sentido que la expone Vasco (1990) como la reflexion sobre la préctica.
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Siendo asi, la teoria pedagodgica estaria en constante, construccion, deconstruccion y
reconstruccion a la luz de los aportes de otras ciencias, de las nuevas teorias pedagodgicas y
de sus implicaciones practicas.

En otros términos, la teoria pedagdgica es el marco de pensamiento compuesto por
valores, creencias y supuestos basicos, que le permiten al docente comprender, dirigir,
repensar y transformar las acciones que contribuyen a que los seres humanos eleven sus
niveles intelectivos y adquieran las herramientas que en un futuro les permitiran asumir su
vida en forma consciente y libre.

Desde esta concepcion, la teoria pedagoégica elaborada o bien a partir de la reflexion
sobre la practica docente o bien construida, desde los aportes académicos epistemoldgicos,
debe enmarcarse desde los siguientes criterios de elegibilidad pedagdgica, propuestos por
Flérez (1999) los cuales permiten diferenciar una teoria pedagodgica de otra que no lo es, 0
gue incluso de una que resulte antipedagdgica. Estos son:

1. Definicidbn del ser humano que se pretende formar; ésta seria la meta esencial de la
formacion humana, la cual generalmente se surge de las necesidades socio histéricas de
los contextos ¢, Qué tipo de hombre se quiere formar?

2. Caracterizacion el proceso de formacion humana en el desarrollo de las dimensiones que
constituyen este proceso ¢Coémo se forma ese hombre y mujer que requiere la sociedad
para este momento?

3. Descripcion del tipo de experiencias educativas que hacen posible la formacion de ese ser
humano que aspira la sociedad. ¢Cuales son las practicas idoneas para concretar el
proceso formativo de esos ciudadanos y ciudadanas que requiere el contexto?

4. Descripcion de las regulaciones que promueven la interaccion docente — estudiante con la
vision de concretar las metas formativas que se tengan. Es decir, de acuerdo al tipo de
hombre que se quiere formar ¢ Como debe ser la interaccion profesor — estudiante?

5. Descripcion y prescripcibn  de métodos y técnicas de ensefianza, aprendizaje, disefio
curricular, gestion educativa, utilizables en las practicas educativas como modelos de
accion efectivos y pertinentes para concretar la formacion de los hombres y mujeres que
estan planteados. Se responderia entonces a la siguiente interrogante ¢qué técnicas y

métodos favorecen la formacion del tipo de hombres y mujeres que se aspiran a formar?
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En necesario también referir en este apartado, en el cual se asume la formacion
humana como eje del discurso articulador de la Pedagogia, los Principios pedagdégicos que en
este esfuerzo de sistematizacion epistémica ha propuesto Flérez y Vivas (2007):

a. El afecto: referido a la vinculacién de lo cognitivo con o afectivo; plantea la importancia de
las relaciones afectuosas en el aula en el aprendizaje de los estudiantes. Pestalozzi
(1996) lo plante6 cuando propuso la integracion de cabeza, corazon y manos.
Actualmente, lo afectivo y lo emocional constituyen objetos de una linea o ambito de
investigacion que se denomina inteligencia emocional, en la cual se destaca la relevancia
de las emociones en el origen de las capacidades mentales mas complejas que tienen
relacion, por ejemplo, con el procesamiento de informacién, la construccion de la
moralidad, la misma autoestima, entre otras. Asi, la motivacion, el interés, las actitudes
positivas, la transferencia y socializacién, entre otros aspectos, constituyen variables de
investigacion pedagogica, que tienen fundamento en este principio. Como lo estipula
Florez y Vivas (2007:169) “Este principio postula que lo afectivo y lo cognitivo constituyen
una estructura integrada...”, a tal punto que los estados afectivos y emocionales pueden
limitar o potenciar los procesos cognitivos, el aprendizaje. Freire (2004) ha destacado la
importancia de este principio cuando plantea que “la ensefianza exige querer bien a los
educandos “0 que “la ensefianza exige alegria y esperanza”. Destaca asi el papel de lo
afectivo en la practica pedagodgica.

b. La experiencia natural: este postulado destaca la importancia de considerar en el
proceso de enseflanza la experiencia previa de los estudiantes, de sus conocimientos, sus
necesidades e intereses. Lo propuso Ausubel (2002) cuando planteé que el aprendizaje
significativo de los contenidos se relaciona con lo que ya sabe el estudiante. Ello indica
que, el docente debe precisar, de la manera que considere mas adecuada, las ideas y
conceptos del aprendiz sobre el objeto de conocimiento que va a ensefiar. De ahi la
necesidad de promover la participaciéon libre y espontanea de los estudiantes, pues asi
puede apreciar sus intereses y requerimientos.

c. El contexto de aprendizaje: el aprendizaje y la formacién humana se potencian desde el
ambiente natural y social. Los hombres y mujeres se humanizan dentro de un ambito
social determinado, caracterizado por el momento historico. Ya lo planteaba Vigotsky
(1979) cuando sefiala que los procesos psicolégicos superiores son de naturaleza

sociohistérica y se generan a partir de la mediacion social; es decir; desde las relaciones
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intersubjetivas. Es decir, el ambiente cultural, social y familiar del estudiante debe ser el
punto de partida, al momento de emprender procesos formativos. De ahi que Freire
(2004) destaque la importancia de considerar en el proceso de ensefar el respeto a la
identidad cultural del educando. Pero, a su vez, a través de este postulado se destaca la
necesidad de crear ambientes motivadores y agradables que aseguren un aprendizaje
duradero.

El desarrollo progresivo: la formacidbn es un proceso constructivo, progresivo y
diferenciado que se potencia desde el interior. Ello quiere decir que, los seres humanos no
aprenden de la misma forma ni al mismo ritmo o velocidad, ni tampoco por un
moldeamiento exterior. Se potencia en la mente de los sujetos, por el constante
procesamiento, estructuracion y reestructuracion de los esquemas cognitivos hasta
alcanzar, cada vez, niveles mayores de complejidad, de acuerdo a las etapas evolutivas
del desarrollo humano. No se corre antes de caminar y no se camina antes de alcanzar el
equilibrio del cuerpo para mantenerse en pie. Montessori lo reconocioé cuando plante6 que
el nifio no era un adulto en pequefio, al igual que Piaget (1982) a través de la
psicopedagogia genética.

La actividad: En este principio se define la importancia de la actividad consciente del
estudiante o aprendiz en la construccién del conocimiento mediante el proceso de
aprendizaje. Aprender no es igual a recepcion pasiva de informacion y ensefar no
significa transmision de conocimiento. EI conocimiento se construye a partir de la accion
de individuo, de su interaccién con los demas y con el mundo. A nadar se aprende
nadando, a leer leyendo, a escribir escribiendo. Este postulado fue demostrado por
Piaget, Vigotsky y Dewey y compartido por todo el movimiento de las Pedagogias Activas.
El buen maestro: a su lado el estudiante potencia su desarrollo en la medida en que el
profesor se convierte en modelo de accién, en acicate de superacion y critica, en
inspirador, en ejemplo digno de sabiduria, compromiso con su labor y la sociedad. Tal
como lo expresa Florez (1994) el docente se convierte, para el estudiante, en un referente
de comparacion y jalonamiento de sus posibilidades, indicando las capacidades que puede
adquirir o desarrollar, e incluso, para superar a su maestro. A través de la labor del
docente los estudiantes pueden ampliar las zonas de desarrollo potencial, como lo plantea
Vigotsky (1979). Si la zona de desarrollo potencial se define como la distancia de lo que un

individuo puede hacer solo y lo que puede hacer con ayuda de otro, al aprendizaje le es
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inherente la dimensién intersubjetiva (entre sujetos). De ahi que este principio justifique la
existencia, aun en la era de la informacién y el conocimiento, de la figura del docente, del
proceso de ensefianza y de la misma Pedagogia. El maestro o profesor se convierte en el
profesional que, mediante el proceso de ensefianza, se encarga de potenciar el desarrollo
del estudiante para que alcance niveles superiores de criticidad, autonomia vy
emancipacion.

La ensefianza ludica: destaca la importancia del juego en la actividad formativa. Froebel,
en el siglo XIX reconoce la importancia del juego como experiencia de formacion humana,
pues potencia la relacién con los demas, consigo mismo y con la naturaleza, armonizando
la dimension interior y exterior del sujeto. Como lo sefiala Flérez y Vivas (2007) no se trata
solo del juego como recurso didactico para la ensefianza y el aprendizaje, sino una
experiencia original formativa, que supera la seriedad académica, a la vez que rescata y
propicia la curiosidad de las personas, la cual tiende a perderse en la medida que el
alumno avanza en los niveles del sistema escolar. La intencionalidad de este principio es
potenciar niveles mayores de creatividad a través de la alegria, de una sana motivacion y
de una relacion equilibrada con el ambiente.

La individualizaciébn de la ensefianza: se refiere al respeto por las diferencias
individuales de tipo organico, mental, de estilo de aprender, de socializar, de confrontar las
situaciones que manifiestan los estudiantes, de personalidad entre otras. Se trata de
considera cada discente como un ser Unico para asi poder atender las diferencias
individuales. Se trata de ver la diversidad como una oportunidad de enriquecimiento
personal, social y cultural.

El antiautoritarismo, como expresion del ideal democratizador de la educacion y
favorecedor de la participacion sin autoritarismo. No es en la obediencia ni en la pasividad
como se forman las personas, sino en la participacién activa y consciente que conduce a la
construccion de las normas y pautas de convivencia de la comunidad escolar. No se trata
de la promocién de las actitudes libertinas, sino del ejercicio auténtico de la autoridad y la
libertad en el proceso de formacion humana, como caminos hacia la construccion de la
autonomia verdadera que nos constituye en seres interdependientes, solidarios,
autbnomos, conscientes de quienes somos y para donde queremos ir 0 quiénes queremos

Ser.

65



Teoria de la educacion y Pedagogia. Saberes necesarios en la profesion docente.

Ahora bien, luego de esta precision conceptual, se puede proceder a precisar de

manera mas puntual la importancia de la teoria pedagogica.

2.3.3.2. Importancia de la teoria pedagogica.

En este sentido, se responde a las interrogantes del por qué y para qué de la teoria
pedagodgica. Pudiera iniciarse esta disertacion sefialando al igual que Vivas (1997), que una
teoria pedagodgica definida permite a los profesores penetrar en la complejidad de lo
pedagogico y entender el proceso en el que estan inmersos. Pues, la accion docente no sélo
se circunscribe al proceso de ensefianza que se efectia en el aula, sino que les permite
apreciar las relaciones del proceso de formacién humana con el contexto y, por ende, estar
consciente de las influencias de lo politico, lo historico, lo filosoéfico, lo sociologico, etc.,
aspectos que se conjugan, brindando al profesorado diafanidad, congruencia y sentido a sus
acciones. De esta manera, un profesor, ante la interrogante de ¢ por qué hace lo que hace?
No responde de forma empirica, fundamentando su hacer en lo que él cree y piensa hasta ese
momento, sin niveles de reflexion profunda y sin considerar lo que aporta la ciencia
pedagdgica actual o del pasado. Todo lo contrario, lo ideal es que responda como todo un
intelectual, fundamentando su hacer en un marco de pensamiento producto de una constante
reflexion y revision sistematica, a la luz de los aportes cientificos actualizados en el campo
pedagdgico.

Asi, una teoria pedagodgica coadyuva al crecimiento profesional y personal, pues,
proporciona los elementos que permitiran desarrollar una practica mas cientifica, en el
sentido de someterla a un proceso indagativo constante. De esa manera, los profesores
confirman, fortalecen o transforman sus postulados, a la vez, que reorientan y transformar su
accion, tanto en el marco de los paradigmas vigentes como en los resultados de su quehacer
docente, dando cardcter cientifico a su actividad cotidiana como es: la ensefianza. Ello,
ademas, puede otorgar un mayor sentido de vida a los profesores, elevando su status
profesional y despojandolo de su condicion proletaria, que los sumerge en un activismo, en un
mero hacer en funcién de un salario, sin tener conciencia de la trascendencia historica de su
papel en el desarrollo de los pueblos.

Como se puede apreciar, la apropiacion de teorias pedagoOgicas permite a los

profesores hacer consciente lo cotidiano, pues, detras de cada accion hay un trasfondo, el
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pensamiento, el cual, nos orienta una determinada manera de hacer las cosas, que para el
caso de la Pedagogia, lamentablemente, ha estado signada por la tradicion. Una tradicion
que se ha quedado muy apegada, de manera acritica, al hacer, producto del desencuentro
entre las teorias pedagogicas cientificas, la realidad de las aulas y de las organizaciones
escolares. Por tanto, se pudiera decir que, el consolidar una teoria pedagogica puede
devenir en acciones de ensefianza mas efectivas.

En otros términos, una teoria pedagdgica evita a los profesores caer en dogmatismos y
les permite darse cuenta que los problemas relacionadas con la formacion, la ensefianza, el
aprendizaje, asi como la gestion y el desarrollo del curriculo y las instituciones educativas.
Ello no es cuestidn de recetas, sino de la comprension que se tenga del hombre, de los
procesos y los aspectos inmersos en su formacion e incluso, de una concepcion del mundo.
Es decir, que lo pedagdgico no acepta prescripciones mecanizadas e irreflexivas. Por eso,
cuando se aborda lo referente a la teoria pedagdgica, no se alude a teoria acabada, sino mas
bien a una teoria en constante reconstruccion a la luz de los aportes de otras ciencias, de las
nuevas tendencias pedagogicas y de sus implicaciones practicas.

Asi, la teoria pedagbgica permite orientar y dar sentido a la practica, responder a
interrogantes como: ¢para qué se forma?, ¢qué hombre se aspira formar?, ¢qué es la
formacion?, ¢como formar? y, evaluar de forma critica los enunciados tedricos expresados en
conceptos creencias y valores que dirigen las acciones vinculadas con los procesos
curriculares, de gestién, de ensefianza y de aprendizaje, transformandolos a través de la
investigacion en la practica.

Como se puede apreciar, todo lo expresado en este apartado sobre la importancia de
las teorias es consono con las funciones de la teoria que plantea Hernandez (1996), pues,
perfectamente se cumplen para la teoria pedagdgica, como se aprecia a continuacion.

Una teoria pedagoégica cumple funciones:

e Explicativas, al permitir a los profesores dar respuesta a las interrogantes vinculadas al
proceso de formacion tales como: ¢qué individuo se pretende formar?, ¢por qué
formarlo?, ¢ para qué formarlo? ¢como formarlo? y ¢, cuando formarlo?

e De sistematizacion, refiriendo a la capacidad que deben desarrollar los docentes en cuanto
a la organizacién del conocimiento pedagdgico, convirtiéendose en un escritor de su
experiencia, construyendo un referente que guia la practica pedagodgica, permita la

interpretacion de los resultados y oriente la investigacion en la accion.

67



Teoria de la educacion y Pedagogia. Saberes necesarios en la profesion docente.

De prediccion, porque los profesores apoyados en una teoria pueden inferir la
manifestacion de sucesos, fendmenos u hechos vinculados al proceso de formacion, en el
aula, en la organizacion escolar o en el contexto de la comunidad.

De interpretacion, al permitir hacer lectura de acontecimientos que se presentan en el aula,
escuela, o comunidad. De esta comprension e interpretacion depende la toma de
decisiones acertadas.

De transformacién, pues implica los cambios que se deben generar en la practica
pedagogica, a partir de la interpretacion o lectura que se haya hecho de las situaciones o
acontecimientos considerados como pedagdgicos.

Como es de apreciar, en todo este planteamiento sobre la teoria pedagodgica, se

corrobora lo sefialado por Moreno (1990) en cuanto a la urgencia de que los profesores se

conviertan en lideres intelectuales en las vertientes de:

Pedagogo: al someterse por iniciativa propia a un proceso de actualizacién constante que
le permita apropiarse del saber pedagdgico vy, por ende desenvolverse en el contexto
educativo con mayor efectividad.

Investigador: ya que la consolidacion de la teoria pedagogica autoriza a los profesores a
plantear el proceso de ensefiar desde propuestas hipotéticas, sobre las que construye
praxis pedagodgica. Esta es la forma como los docentes pueden concretar la diada teoria
- préctica, la cual, posibilita asumir la ensefianza como un proceso pensado encaminado a
emancipar su propio pensamiento y el de sus alumnos. Asi, queda desfasada la idea de
asignar la teorizacion a una élite intelectual distante de las instituciones escolares. Es el
profesorado el llamado a producir teoria pedagodgica y enriquecer este campo del saber.
Escritor: ademas de crear utopias pedagdgicas e ideales que permiten sofar y luchar por
un mundo mas justo, es apremiante asumir la construccion una memoria en papel de ese
suefio, de ese mundo. Es urgente que los docentes asuman la divulgacion de su
pensamiento, es imprescindible el intercambio de experiencias con la sociedad, con los
otros campos del saber. Es ademas, una forma de crecer a nivel profesional, leyendo a
los demas y exponiéndose a ser leido, pues solo asi hay se someten las ideas a la critica,
de la cual se puede aprender mucho. Construir conocimientos sobre la practica y darlos a
conocer, compartirlos con los demas es la concrecion del liderazgo intelectual.

Es pertinente acotar que en este tercer milenio, es menester, que los profesores

continien profundizando en la construccion de teorias y/o saberes pedagdgicas (0S)
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cénsonas (0s) con las caracteristicas del momento histérico, a fin de encontrar horizontes

educativos que permitan proseguir por senderos iluminados de sentido por lo que hacen,

guiados por la diafanidad de lo que significa formar, fin dltimo del continuo andar docente.

Anadlisis Critico y reflexivo de la segunda parte del texto titulada:
Fundamentos tedérico-epistemolégicos del campo conceptual de
la Pedagogia

GUIA DE LECTURA

Instrucciones:

Realiza una lectura general del tema

<> Realiza una lectura general de la segunda parte del presente texto.
- Vuelva a leer, pero ahora, de manera detenida y subraya las ideas que te parezcan importantes.
<> Proceda a efectuar las siguientes actividades.

1.

12.
13.

14.
15.
16.
17.

18.

Reflexione sobre cuales son sus primeras impresiones. ¢,Qué le llama la atencién?

¢ Qué opina de la forma en qué escribe la autora? ¢ Qué no entiende? ¢ Qué
sensaciones experimenta? Haga anotaciones al respecto.

Busca en un diccionario las palabras que desconozca y cépielas para discutirlas en
clase.

Precise ¢ Qué es una teoria? y explique con tus palabras el concepto.

Sintetice, a través de un cuadro sindptico, las diferentes respuestas que emergen para
definir ¢ Qué es la Pedagogia?

¢ Coémo la define la autora a la Pedagogia? ¢ Qué opinas de la definicion?

¢, Cémo se define en el texto la formacion humana?

¢ Qué es lo pedagdgico?

¢, Cudles son las dimensiones de la formacién como eje articulador de la Pedagogia?
¢ Cudles son las condiciones que cumple la formacion como categoria articuladora del
discurso pedagégico?

. Precise las dimensiones, que seguln Alvarez (1999) son propias del concepto de

formacién, como objeto de la Pedagogia.

. ¢ Cudles son las razones fundamentales para la construccion permanente de la validez

de una teoria pedagdgica? Expliquelas con sus palabras.

Precise ¢ Qué es una teoria pedagdgica?

¢ Qué entiendes por criterios de elegibilidad y explica con tus palabras cada uno de
ellos?

Sintetice en un cuadro sinoptico los principios pedagogicos, ejemplifique cada uno en
el cuadro.

Explique ¢ Para qué le es Util a un docente poseer una teoria pedagogica?

Precise cudles son las funciones de una teoria pedagogica.

Mediante un mapa conceptual precise las vertientes del liderazgo intelectual del
docente.

¢,Qué has aprendido?
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lll. Elementos e instancias del quehacer pedagoégico

El maestro no puede descuidar su propia labor formativa, que no termina nunca; su saber debe
enriquecerse y ponerse al dia con constancia que no puede debilitarse. El maestro que no es capaz de
aprender durante toda su vida es un hombre que no progresa.

Luis Beltran Prieto Figueroa, 1990.

3.1. Presentacion
3.2. Los sujetos esenciales de la educacion: profesores y estudiantes
3.2.1. Los profesores como profesionales de la educacion en nuestra
realidad
3.2.2. La formacion de los profesores en nuestra realidad: un asunto
Complejo
3.2.3. La formacién del profesorado: precisiones fundamentales
3.2.4. El docente que demanda la realidad actual: competencias
3.2.5. Los estudiantes: sujetos y objetos del proceso pedagogico
3.3. La ensefianza y el aprendizaje en el proceso formativo.
3.3.1. Fundamentos y caracterizacién del proceso de ensefiar
3.3.2. Fundamentos y caracterizacioén del proceso de aprender
3.4. Las instituciones especificamente educativas y su futuro
3.4.1. La escuela en el contexto general: algo de historia
3.4.2. El futuro de la escuela: algunas aproximaciones
3.4.3. La escuela en el contexto venezolano
3.4.4. Las Instituciones educativas en el contexto venezolano actual
3.5. El curriculo y sus implicaciones en el proceso formativo
3.5.1. El disefio del curriculo educativo
3.5.2. Desarrollo curricular
3.5.3. El curriculo en el contexto venezolano: una resefia historica
Guia de lectura
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3.1. A manera de presentacion.

El presente capitulo denominado “Elementos e instancias del quehacer
pedagdgico” constituye una articulacion de ideas, producto de la investigacién documental y
la reflexién pedagodgica. La intencion mas precisa es la de sistematizar informacion sobre los
aspectos del conocimiento pedagogico. El discurso se organiza a partir de lo sefialado en el
Capitulo II, donde se define qué es lo pedagdgico y, en este sentido, se hace referencia a la
formacidn, como categoria esencial y articuladora de la reflexion y el discurso pedagdgico vy,
por ende, se dilucidan los demas aspectos que conforman el objeto pedagdgico: la
ensefianza, el aprendizaje, el curriculo y la escuela (Vivas, 1997). No obstante, la exposicidon
se inicia con lo que se ha denominado: los sujetos esenciales del proceso educativo, como
son profesores y estudiantes, en torno a los cuales se organiza el mismo; ello no quiere decir
gue hayan otros, pero, para los fines del texto solo se diserta sobre los agentes que,
tradicionalmente, han participado en el hecho pedagdégico, a través de la educacion formal.

Luego, se despliega el razonamiento sobre los aspectos pedagdgicos esenciales que
atafien a profesores y estudiantes. En el aspecto referido a la escuela como entidad donde se
inicia el proceso de escolarizacién, se dedica un epigrafe a su futuro; posteriormente, se hace
una breve resefia historica general, para luego caer en especificidades de la escuela en el
contexto venezolano, pues el estudio del pasado, permite comprender el presente y proyectar
el futuro. Por dltimo, se asume el analisis sobre el curriculo desde las diversas concepciones,
haciendo referencia también al disefio y desarrollo curricular. Se finaliza con una resefa
histérica del curriculo educativo en Venezuela, reiterando nuevamente el papel esencial de la

historia en el estudio de todos los fenbmenos y la respectiva comprension.

3.2. Los sujetos esenciales de la educacién: profesores y estudiantes.

Los sujetos de la educacién, en un sentido amplio somos todos, pues de acuerdo a los
principios de educabilidad y educatividad, estudiados en el primer capitulo, todas las personas
en la medida que aprendemos, generalmente ejercemos influencia en los demas. Es

precisamente, todo ese conjunto de influencias las que dialécticamente demarcan la
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educacién como un proceso historico social, porque lo particularizan, a la vez que, dichas
especificidades dicen del contexto en el cual se desenvuelven los hechos sociales.

Ahora bien, prosiguiendo con el aspecto concreto que convoca en este apartado el
estudio como es el de los actores educadores del proceso educativo, segun Garcia, Ruiz y
Garcia (2009) en la sociedad actual existen dos tipos: los clasicos, en los que incluye a la
familia y la escuela y los nuevos, en los cuales circunscribe los medios de comunicacion
social, la ciudad, las tecnologias de la informacion, los idolos deportivos y musicales, las
modas, entre otros. Estamos de acuerdo con este aporte. No obstante, se reitera que, para
efecto de este texto, dirigido para la formacion de los profesionales de la educacion, las ideas
se centran en lo que consideramos como “sujetos esenciales de la educacién”, ubicandonos
en los actores esenciales del proceso educativo formal: los profesores y los estudiantes,
tal como se aprecia en el grafico 4.

Tradicionalmente se tiende a concebir como sujetos de la educacion, solo a los
estudiantes, pero desde una mirada dialéctica, ambos son sujetos: los profesores y los
estudiantes. Esta idea tiene sentido en los aportes de Freire (2004:25) cuando expresa:
‘quien forma se forma y re-forma al formar y quien es formado se forma y forma al ser

formado.”

Actores Educativos
\

Nuevos Clasicos

Medios de
L./ comunicacién

Religion
Tecnologias de
le

la informacion
Escuela

ot |
i)

i

En estos actores se centra la disertacion,
ambos considerados *‘Sujetos

esenciales del proceso educativo™.

Grafico No. 4. Actores del Proceso Educativo
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Durante el proceso formativo, tanto los estudiantes elevan sus niveles cognitivos como
los profesores; es decir, ambos aprenden, pero desde dimensiones y niveles de complejidad
diferentes. El profesor debe ser mas consciente de su proceso de aprender y bajo su
responsabilidad recae el proceso de aprender del estudiante. Con fines de clarificar como es y
debe ser este rol de ambos sujetos: profesores y estudiantes, se presentan un conjunto de
ideas, al objeto de facilitar la comprensién de la educacion formal y de estos actores

esenciales.

3.2.1. Los profesores como profesionales de la educacion en nuestra realidad

Como se sefiala con antelacién, la educacion formal como proceso historico social,
resulta un campo complejo de estudio, por la cantidad de agentes que intervienen y
problemas que les atafien, los cuales abarcan desde aspectos como el rendimiento, la
desercién, el presupuesto, hasta la influencia del contexto, entre otros. Todos ellos
determinan caracteristicas particulares en nifios, jovenes y adultos con valores, intereses y
necesidades que demandan profesionales de la docencia muy bien formados.

El tercer milenio describe un contexto mundial con un dinamismo exacerbado y demanda
de educadores profesionales, con aptitudes y actitudes, que superen la simpleza de adquirir
conocimientos para transmitirlos. (Garcia, Ruiz y Garcia, 2009). Sin embargo, la practica
pedagogica, trivial repetidora, luce como constante en las instituciones educativas, con
respecto al trabajo de los profesores, especificamente en el contexto venezolano. La
educacion, salvo algunas excepciones y experiencias aisladas, lejos de anclarse en una
praxis transformadora, pervive en los esquemas repeticioncitas, pese a la enorme cantidad de
discursos que apuntan hacia la formacion del hombre para los nuevos tiempos.

La situacion descrita en el parrafo anterior, tiene muchas aristas para ser analizada. En
este apartado se hace en consideraciéon a un aspecto fundamental, como lo es el proceso de
formacion del profesorado. Este se concreta desde diversas miradas éticas, pero inscritas
en los dos planteamientos esenciales y opuestos, (especialmente, en la situacién venezolana
actual) con relacién a la organizacion socio — econOmica de la realidad actual, que pueden

precisarse de la siguiente manera:
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La formacion de profesionales para un mercado y una sociedad capitalista como Unico
modelo de organizacion socioecondémica, que promueve la adquisicion de aptitudes y
competencias para desenvolverse en un mundo de intercambio, en el cual sobrevive el
mas apto, quien haga mejor uso del conocimiento y aporta mayor valor agregado a los
productos. Se trata de formar docentes para una sociedad centrada en la acumulacién de
capital.

La formacién de profesionales para la transformacion de las condiciones de vida y el
rescate de un mundo mas humano. Se trata de una tendencia que pretende una mayor
equidad en la redistribucién del ingreso y la puesta en marcha de una perspectiva
productiva sostenible, orientada por la premisa del “buen vivir’, en el sentido de crear
condiciones de existencia, no solo rentables, sino que se mantengan en el tiempo, sin
comprometer los recursos de las generaciones futuras. Es una tendencia que explana
verdaderamente la ética de la solidaridad con la descendencia humana, potenciadora de lo
qgue Morin (2001) denomina la identidad terrenal apreciando un concepto mas global: la
Patria es el Planeta Tierra.

Sin embargo, pareciera que ninguna de las dos tendencias logra entrar en el estado

consciente de los docentes, quienes apegados a la tradicién, centran, generalmente, su

accion educadora e interés en la aplicacion de un conjunto de actividades tales como:

e La lectura como proceso decodificador, con fluidez y entonacion, pero con poca
atencion a la comprension.

e La escritura, cuya ensefianza se hace, generalmente, través de la copia y el dictado,
con tal cual actividad de produccion textual, cuando esta debiera ser el comun del
proceso.

e Poca escritura con sentido comunicativo; obsérvese las carteleras de la generalidad de
planteles, contentivas de informacion escrita por adultos; poco se divulgan textos
producidos por los nifios.

e La ensefanza de la ciencia, generalmente, se hace con actividades de exposicion y la
preparacion de dichos contenidos es tarea de los padres. En consecuencia, la
excelencia y desempefio académico de los estudiantes depende, en gran medida, del
nivel cultural de los padres y/o representantes.

e En la ensefanza de las ciencias sociales, la copia, el dictado y la memorizacién son las

estrategias de excelencia. Ademas, la ensefianza de la doctrina bolivariana, tal como lo
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reza la CRBV (1999) y la LOE (2009), si nos atrevemos a revisar el cuaderno de los

nifios, apreciamos poco énfasis. Quizas hay algo de trabajo a nivel institucional con la

realizacion de los dias civicos.

e En el nivel de secundaria, las cosas varian en cuanto a que: las actividades se
convierten en constantes asignaciones que incluyen el corte y pegue de documentos
publicados en la paginas de internet, la memorizacion mecanica para examenes, la
mecanizacion en el desarrollo del pensamiento l6gico matematico, pero poco se insiste
en la produccién de textos, generacion de conocimiento, lectura de obras completas,
desarrollo de un pensamiento critico, comprension lectora, etc.

En otros términos, nos atrevemos a decir que la generalidad de los docentes son
dadores de clase, quienes, con pocas excepciones, no terminan de trascender su rol a-
histérico como meros transmisores de conocimiento, en una sociedad en la cual, la
informacion estan en todas partes y es de facil acceso. Pero ademas, pareciera que poco se
cuestionan al respecto. Quiza ello tenga explicacién en la proletarizacion de la profesion.

No en pocas ocasiones escuchamos a docentes decir que, después de su horario de
trabajo, no se responsabiliza de ninguna asignacién que implique uso de su tiempo. De su
responsabilidad se ocupan en el horario de trabajo. Entonces, nos asaltan inquietudes en
cuanto a: ¢ Como investigan, leen, planifican?; ¢ Cémo se profesionalizan? Se supone que en
la escuela atienden niflos desde las ocho de la mafiana a las cuatro de la tarde, en el caso de
las Escuelas Bolivarianas y para las de medio turno que trabajan 5 horas continuadas,
algunas con Programa de Alimentacion Escolar (PAE), lo cual implica menos disposicion de
tiempo en la jornada. Quienes hemos ejercido la docencia, sabemos que las horas de
permanencia en las aulas se consumen en atender los estudiantes; por ende, la
sistematizacion de experiencias, la lectura, la planificacién e incluso, la formalizacién de la
evaluacion, son tareas que se cumplen, mayoritariamente, fuera del aula y de la institucion.

Pero, ademas con el programa alimentario, orientado a combatir la desnutricion y crear
igualdad de condiciones fisicas, se posibilita la formacion de responsabilidades en las nuevas
generaciones, pues ayudan a servir, limpiar el sitio donde comen y, permite, desde la gestion
escolar, la organizacién de recursos humanos de la institucion para distribuir los alimentos.
Surge una inquietud: ¢Estan los docentes conscientes de estos aprendizajes en sus
estudiantes? Como es de apreciar, en la puesta en marcha del PAE, los valores de

colaboracién, cooperaciéon vy solidaridad se ponen de plano. No obstante, para muchos
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docentes este programa es percibido como otro peso mas para su trabajo. Algunos incluso no
comen con los nifios. ¢ Como crear esa conciencia?

Otro aspecto a referir, en el nivel de Educacién Primaria, es la existencia de un
elemento curricular llamado proyecto productivo, que pudiera ser un elemento motivador,
pero, tal como se lleva a cabo en la generalidad de escuelas, poco conecta el estudiante con
la produccion, porque poco o nada producen. Quizas existan algunas experiencias
interesantes, mas no es el comun.

El programa “Canaima educativo”, cuyo objetivo es promover la formacion integral de
las nuevas generaciones, mediante el aprendizaje liberador y emancipador, apoyado por las
tecnologias de informacion libres, es una oportunidad para ensefiar con los recursos de estos
tiempos. En el futuro, lo mas probable es que la poblacion en general sabra manejar un
computador. Esto es una excelente perspectiva para el futuro del pais. Hace quince afios
atrds, cantidad de estudiantes eran reprobados en la asignatura computacion. Como
profesora de la Carrera de Educacion de la Universidad de Los Andes, en reiteradas
oportunidades escuché a estudiantes, provenientes de los pueblos, relativamente alejados de
la ciudad de San Cristobal, en el estado Tachira, decir que en su vida habian tocado un
computador, que les generaba temor y que los profesores no entendian esta situacion. Yo
misma comprobé la situacion en la investigacion de tesis doctoral, pues la moverme en los
distintos municipios de este estado, me topé por el afio 2007, con un municipio, en el cual
solo habia un computador y un sitio con internet. Hoy, por el contrario, observo la destreza de
los nifios con la Canaima y es admirable el avance en este sentido y en la misma facilidad
para conectarse a internet.

No obstante, la gran limitacion en la efectividad del Proyecto Canaima como recurso
pedagdgico, esta asociada a la capacitacion de los docentes para utilizarlo como recurso de
ensefianza para el aprendizaje liberador y emancipador; lo habitual de las estrategias son el
uso del procesador de texto copiando pequefias fragmentos con la intencién de aprender a
usar el teclado, la lectura de temas relacionados con el desarrollo de los contenidos y los
juegos libres. Generalmente, se le asigna una hora semanal en las jornadas como una
asignatura mas y, donde no tienen especialista asignado, a veces no la usan en toda la
semana. Como es de apreciar, salvo las excepciones, su uso tiende a caer en la tradicién; un
recurso para repetir informacion, que no deja de ser importante, pero, no es utilizado, precisa

e intencionalmente como recurso potenciador de la formacion, a favor de la transformacion; en
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este sentido no alcanza su mayor expresion, en el proceso de autorrealizacion del ser
humano.

Como consecuencia del contexto descrito, a pesar de los programas y el esfuerzo del
Estado Docente, la escuela, generalmente, tiende a constituirse en un fastidio para nifios y
jovenes, porgue no responde a sus intereses, ni al momento que ellos viven. Al final asisten
para cumplir con un formalismo mas. Los profesores pretenden seguir informando
pasivamente, cuando los nifios y jovenes se pasean por mares y océanos de informacién, que
circulan a través de las redes y medios masivos de comunicacion e informacion. Quiz4, la
diferencia de otrora, a favor, es mayor capacidad de didlogo con los estudiantes.

La gran deuda sigue siendo la puesta en marcha de un proceso pedagdgico para la
formacion liberadora, emancipadora, que contribuya a desarrollar la lectura como una
herramienta para comprender criticamente la realidad, el mundo, en el cual estamos insertos
y, @ su vez, adquirir las actitudes y aptitudes para emprender acciones transformadoras, en
funcion del buen vivir.

Como se puede apreciar, la realidad avizora una problematica relacionada con este
actor esencial del proceso educativo: el profesorado, cuyo ejercicio profesional se constituye
en una tarea delicada, a la cual no se puede dedicar cualquiera, pues como sefialan muchos
romanticos: se trabaja con el alma de las nuevas generaciones. Pérez Esclarin (2003: 57,58)
lo plantea de manera explicita y estéticamente en la parabola: “Ustedes embellecen el alma
de los atenienses” y refiere un acontecimiento en la Atenas Clasica (Siglo V, aC); se reunian
a todos los genios y personas que contribuian a engrandecer la ciudad, pero faltaban los
pedagogos: los que conducian los nifios en el camino del aprendizaje y, cuando llegaron, el

[

Magistrado Pericles los describe de la siguiente forma: “...faltaban ustedes, que tienen la
mision mas importante y elevada de todas: la de transformar y embellecer el alma de los
atenienses.”

También el pedagogo critico espariol Miguel Angel Santos Guerra, en los afios 90, para
destacar el papel trascendente del docente, expresa en una conferencia: “los cadaveres de
los médicos se pudren, los cadaveres de quienes ejercemos la docencia deambulan”. Con
este Ultimo adjetivo, se referia este autor a las personas que han perdido la esperanza y
expresan su desilusion en frases como: “para qué tanto esfuerzo si cuando morimos nada nos
llevamos”; “para que trabajar tanto si los ricos estan completos”, “para qué estudiar si no se

consigue trabajo”. Muchas de estas expresiones son la consecuencia de un proceso

78



Universidad de Los Andes. Nucleo Téachira. Dr. Pedro Rincon Gutiérrez. Prof. Gladys Yolanda Becerra T. Junio 2021

formativo en el cual los docentes tenemos gran responsabilidad. En otros términos, un
profesor que no tenga conciencia del rol que desempefia en la formacion de las nuevas
generaciones, puede matar el deseo de aprender y la motivacion de sus estudiantes.

No obstante, en Venezuela, desde el punto de vista legal, esta claramente determinado
gue la docencia tiene que ser ejercida por personas capacitadas profesionalmente.
Especificamente, el Articulo 104 de la CRBV (1999) estipula que la educacion debe “estar a
cargo de personas de reconocida moralidad y de comprobada idoneidad académica.” De ahi
gue, también se plantee en esta normativa la necesidad de que el Estado estimule la
actualizacion permanente y le garantice la estabilidad laboral y un nivel de vida de este
profesional, acorde con su elevada mision. lgualmente, el Articulo 6. Numeral 2, entre otros
aspectos, (especificamente en el literal h) destaca la competencia del Estado en la regulacion,
supervision y control de:

La idoneidad académica de los y las profesionales de la docencia que ingresen a las
instituciones, centros o espacios educativos oficiales y privados del subsistema de
educacion basica, con el objeto de garantizar procesos para la ensefanza y el aprendizaje
en el Sistema Educativo, con pertinencia social, de acuerdo con lo establecido en la ley
especial que rige la materia.

Sin embargo, el problema es mas complejo de lo aparente; a pesar de los esfuerzos
gue hacen las instancias pertinentes, se trata de una cuestion que va mas alla de uno o
varios titulos universitarios, de la respectiva certificacion del nivel de profesionalizacion, en
algunos casos hasta avanzado, lo cual aun cuando es necesario, no parece ser suficiente.
Como lo sefiala Flérez (1994:121):

...el “puente” pedagdgico nunca se cae ante los ojos, y la mutua complicidad y
legitimacion que se maneja en la educacion formal permite que los fracasos no
tengan repercusion conceptual, y que la misma praxis educativa continde tan
campante a pesar de que todos los implicados sepan que su aporte a la formaciéon
de los estudiantes como seres mas inteligentes, mas auténomos, mas fraternos y
mas universales no ofrece ninguna evidencias observable.”

La realidad politica social y econdmica de pais, estd demandando que la docencia sea
ejercida por profesionales altamente capacitados, con un elevado nivel de conciencia y
pensamiento critico, para asumir los nuevos roles exigidos por los actuales tiempos; mas aun,
si recordamos los fines trabajados en el capitulo 1, contemplados en el articulo 102 de la
CRBV (1999) y explicitados en el articulo 15 de la LOE (2009) y que han sido referidos en el

primer capitulo de este texto. De este conjunto de ideas expuestas, relacionadas con la
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problematica educativa desde el punto de vista del desempefio del profesorado, luce
procedente el siguiente apartado, en el cual se describe la problematica de la formacion del
profesorado en Venezuela, pues como lo sefiala el portal Generacion Anahuac (2018) es
indispensable que el profesorado sea el agente de cambio, que tenga autonomia en el
desarrollo y presentacion de sus proyectos y que cuenten con los recursos para concretarlos
con éxito. Asi es posible lograr la excelencia educativa y conseguir que los estudiantes se

apasionen por cambiar al mundo, y que luchen con inteligencia.

3.2.2. Laformacién de los profesores en nuestra realidad: un asunto complejo

La complejidad del proceso educativo implica un campo de desempefio, que demanda
atencion al proceso formativo del profesorado, también enmarafiado; pues, entra en juego, el
papel del Estado Docente y su puesta de acuerdo, su afinidad y coherencia con las
Universidades, que son, por excelencia, en el caso de nuestro pais, las que dirigen los planes
de formacion inicial y de profesionalizacion del profesorado.

En la problemética de la formacion del profesorado que se concreta en las
universidades de tradicién, se explicitan como factores determinantes:

e la cuestion de la autonomia

e las diferencias de vision politica

¢ los elementos burocraticos en lo que atafie a los procesos de supervision y control.

e la conciencia del profesorado de su accion, para llevarlo a como escribe el maestro
latinoamericano Paulo Freire (2004): “no estar tan seguro de las certezas.”

e la actualizacion de los curriculos.

En el primer caso, la autonomia, como principio esencial de las universidades que
llamamos tradicionales, se convierte en un obstaculo, pues, a veces este principio se utiliza
para justificar, en el desacuerdo politico, la indisposicion a los cambios. La l6gica que sustenta
la ausencia de concordancia entre el proyecto politico y las universidades es la suposicion de
que en estas instituciones, y mas especificamente en las escuelas de Educacion, tienen
diafanidad en cuanto a estos procesos atinentes a la formacion del profesorado y hacia donde
debe marchar la educacion, por la generacion de conocimiento pertinente al respecto,

producto de la actividad investigativa, parte esencial de su existencia. La universidad deberia
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informar al Estado sobre la situacién educativa del pais, a partir de la sistematizacion de la
informacion obtenida producto de la investigacion cientifica. Ese seria el deber ser.

No obstante, quienes participamos de esta realidad directamente, apreciamos que el
contacto de las instituciones universitarias con el contexto educativo real, es casi que efimero,
en cuanto a produccion de conocimiento, pues, cada profesor, cada grupo de investigacion,
crea lineas y proyectos de investigacion de acuerdo a sus intereses y motivaciones
personales, pero sin ser articulados por planes institucionales que propongan o delimiten
situaciones probleméticas a dilucidar, en funcién de la situacion del pais, orientados directa y
protagdnicamente por la universidad, como institucion generadora de conocimiento.

En el proceso de formacion inicial del profesorado, el contacto con la realidad, que
establecen las instituciones universitarias, generalmente se hace de manera directa por via de
las précticas docentes. Sin embargo, tal como se concreta el proceso, no permite generar la
suficiente sistematizacion y divulgacion de las experiencias, que le aporten al Estado, de
manera formal y organizada, informacion valiosa que sirva como insumo en la toma de
decisiones para efectuar la redireccidon del proceso educativo.

Por otro lado, parte de la produccién académica en las escuelas de educacion se
inscribe en la producciéon y ejecucion de proyectos, que pueden ser catalogados como
ejercicios metodologicos y de adiestramiento investigativo, con fines meramente
academicistas, en las opciones de pregrado, postgrado, ascenso docente, acreditacion
investigativa, entre otros. No se desmerita este proceso generador de conocimiento. El
asunto es que, el mismo, se constituye en un conjunto de esfuerzos dispersos; en aportes
hechos desde los escritorios, con poca o escasa conexion con la realidad educativa concreta,
como lo constituyen las instituciones educativas. De ahi, lo oportunas las afirmaciones de
Polanco (2003) cuando expresa que la investigacion realizada en las universidades
venezolanas, ademas de ser escasa y marginal, carece de pertinencia.

En otros términos, la produccién académica en las universidades se constituye en
referentes tedricos, que sirven para elevar los indices de investigacion de las universidades,
pero que poco aportan a la transformacion del pais y la sociedad en general.

Ahora bien, con respecto a las diferencias de vision politica entre el sector
universitario y los otros érganos del Estado Docente, los pocos o muchos intentos
transformativos que se generan, requieren de apoyo institucional y ello implica ponerse al lado

de o en contra de. Y, como las distintas universidades tradicionales, con razén y sin la
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misma, han asumido un rol de oposicién al proyecto politico actual, pues, las miradas a favor
del mismo encontraran poco respaldo y las miradas en contra, se topan con las paredes de
las instituciones gubernamentales. Ello impide el desarrollo de un proceso de dialogo
institucional real para preparar el profesorado que necesita el pais; ni lo permiten los
elementos burocraticos, acompafada de la postura oposicionista de las universidades, oculta
en la libertad de pensamiento y catedra, ni existen los mecanismos legales explicitos que
obliguen y comprometan a las universidades en esta tarea y menos a los docentes.

Y en el nivel mas concreto del aula, entra en juego nuevamente el principio de: la
autonomia del profesor en el aula y la libertad de catedra. Esta se utiliza para que cada
profesor ejerza su labor docente, sin mayor control del cumplimiento curricular que el que
dicta su conciencia y formacion. Entonces, cada profesor desarrolla un programa, muchas
veces sin estar consciente del perfil profesional de las nuevas generaciones que esta
formando, por citar un ejemplo. Tal situacion se debe a variadas causas:

e Desconocimiento del disefio curricular de las carreras, como consecuencia de su condicion
de profesor novel o falta de sentido de pertenencia a la institucion por su relacion laboral
convencional.

e Resistencia al cambio

e Desarrollo de la practica pedagogica sobre la base de las creencias, entre otras.

e Diferencias en cuanto al proyecto de gobierno del pais, entonces por supuesto, nada que
huela a transformacion, por ejemplo socialista, tendra asidero.

e Inconformidad con los procesos en que se han gestado las reformas, que no logra motivar
e involucrar a la mayoria.

¢, Como llegar a un consenso, que no se quede en papel? Es parte de los apremios que
deben ser superados, en la actualidad.

El siguiente aspecto, referido con los mecanismos de supervisién y control en la
tarea docente, es otra tarea no muy facil de cumplir por la cultura instaurada
burocraticamente y casi que impenetrable en el sector universitario. Se supone que las
diferentes instancias de las universidades (Consejo Universitario y/o Directivos, Consejo de
Facultad o Nucleo, Consejo de Departamento, Reunién de Area, entre otros) van decantando
la responsabilidad, que, a la final se deja al area, la cual, a veces, funciona con un profesor,
otras veces, con profesores por horas convencionales y algunas con profesores a tiempo

completo y dedicacion exclusiva; estas Ultimas son las que tienen mayor oportunidad de
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ejercer cierto control, en el sentido de reunirse y ponerse de acuerdo en cuanto al programa a
desarrollar de acuerdo al perfil del egresado. Pero, hasta ahi. ;Qué hace cada quien en el
aula? Lo sabe el profesor y los estudiantes. Los conflictos son los que marcan la pauta para
algun tipo de control. Pero si todos los estudiantes aprueban, aun cuando el aprendizaje sea
poco, no se generan criticas del accionar del profesor y, ésta queda implicitamente aprobada.
Como se aprecia, la formacion inicial del docente queda, practicamente a merced de la
conciencia del profesor formador, el cual se constituye en el dltimo aspecto que se
considera en la explanacion de la problemética sobre la formacién del profesorado en nuestra
realidad.

La conciencia del docente formador, se constituye en un aspecto muy imbricado con
el principio autonémico y los elementos burocraticos que se han venido sefalando. Lo cierto
es que se hace dificil formar conciencia del rol fundamental del docente en las nuevas
generaciones, desde la predominancia del enfoque tradicional, fundado en la transmision,
procesamiento y memorizacion de informacion, con algunas implicaciones practicas. Como es
de apreciar, se requiere un cambio de cultura pedagodgica en la formacion inicial del docente
que incida en la cuestién vocacional, en el por qué se estudia educacién. El futuro formador,
durante el proceso formativo, debe superar las causas que lo llevaron a estudiar esta carrera,
pues, la mayoria decide en funcién de no tener otras alternativas, pues, en otras carreras
como comunicacion social, administracion, contaduria publica, medicina, es mas dificil entrar.

En cuanto a la dilucidacion referente a la actualizacion de los curriculos, se comparte
la visién de la realidad, desde las vivencias como docente en nivel de pregrado y postgrado en
el Subsistema de Educacién Universitaria. Como profesora de una universidad autonoma, he
tenido la experiencia de ser coparticipe de la puesta en practica de dos reformas en la carrera
de educacion de la Universidad de Los Andes y, también he participado en proyectos de
disefio curricular de postgrados y pregrado en varias oportunidades, para universidades de
tradicion y para las que han emergido en estos tiempos, bajo el proyecto del socialismo.
Resumiré, mi visidon de los resultados, orientando el analisis al aspecto en cuestion.

En los casos de las reformas curriculares en Universidades Autonomas, se escribe todo
un documento, generalmente extenso tedricamente, que es el disefio. Esta tarea la realiza
una comision, que emerge, bien sea porque:

e Un grupo se ha interesado en el asunto y pasa por el visto bueno de las autoridades.
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e Las autoridades emprenden el proceso de reforma como parte de su gestion, para
responder a promesas electoreras, cuyas intenciones implicitas tienen que ver mas con
asuntos relacionados con el control hegemonico, que con intenciones propiamente
transformadoras de la educacion y de alcanzar mejoras institucionales.

El asunto que llama la atenciébn es que, generalmente, la base de los cambios
curriculares, suscitados al interno de las escuelas de educacion, poco obedece a una
evaluacion profunda de la experiencia anterior, que justifica la transformacion.
Corrientemente, se presentan argumentos que fundamentan la desactualizacion de los planes
de estudio vigentes; pero, estos andlisis poco atafien a la realidad concreta, en el sentido de
referir estudios sobre el éxito o fracaso escolar, las competencias del docente, la calidad
educativa, la situacion de los centros educativos, en términos de procesos y resultados,
incluso, el mismo seguimiento a egresados. El cambio se cimienta en el distanciamiento de
los discursos y perspectivas tedricas con el momento y los requerimientos del Estado, los
cuales se plasman en el papel mas, que en la practica.

Aparentemente, dichas reformas se plantean siguiendo las orientaciones del Estado, en
este momento, emitidas por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion Universitaria.
Este consiste en ajustar el disefio a un esquema o boceto. Pero, esto llega hasta aqui. Se
presenta con los lineamientos que requiere Estado y ya. Si se cumple o no ese disefo, hasta
alld no se informa el Estado, ni la misma Universidad. Si se ajusta o no a los planes del
Estado, nadie lo exige porque viola la Autonomia, la libertad de pensamiento. Asi, el asunto
de la vision politica, la actualizacion curricular y los elementos burocraticos convierten el
asunto en cuestion de la formacion inicial y profesionalizacion del docente, en una marafia no
facil de dilucidar desde el punto de vista practico, en lo que atafie al pais. La opcion del
Estado se ha encaminado a la apertura de alternativas educativas paralelas, que son una
opcion pero no la solucion.

Ahora, bien en las universidades de reciente historia, donde funciona la carrera de
Educacién, creadas bajo el periodo de la denominada V Republica, como alternativa para
formar los docentes que requiere el Proyecto de pais, se han hecho esfuerzos importantes,
desde el punto de vista de enfoque y planteamientos curriculares novedosos, pero hace mella,
la falta de personal formador con una vision educativa transformadora. Quienes comienzan en
estas instituciones universitarias para someterse al proceso de a la formacion inicial docente,

generalmente, son ubicados en escuelas desde el comienzo de la carrera; esto es positivo en
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el sentido de formarse en la practica de la cultura escolar. El problema que se desencadena
es que si el docente con quien le corresponde vincularse al contexto de la escuela, desarrolla
una préctica profesional repetidora y memoristica, pues, la tendencia es a aprender esta
forma de trabajo pedagogico, manteniendo la reproduccién de los esquemas tradicionalistas y
acriticos. Lo dice Saint Onge (1997) el maestro no aprende los métodos que le ensefian
como los mas idoneos, sino que tiende a usar aquellos con los cuales fue ensefiado. Asi,
¢Como se logra, entonces, el cambio para la formacion de un docente que cumpla con la
aspiracion de formar seres realmente criticos, consustanciados con una vision transformativa
de la realidad? El asunto es mas complejo de lo que parece.

Para el caso de esta instituciones emergentes en el proyecto socialista, hay que
reconocer que los disefios curriculares constituyen innovaciones educativas para la formacion
del profesorado, pero, al momento de concretarlas, terminan por desarrollarse como planes de
estudio tradicionales por asignaturas, ahora denominadas unidades curriculares,
desarticuladas entre ellas y de la misma realidad politica econémica, porque no existe el
recurso humano formado con la nueva vision y, la premisa de propiciar la construccion de la
realidad en la vida, desde la vida y para la vida, no es entendida en la adecuada dimension.
La operatividad, tiende a quedarse en la practica tradicional, que consiste en la revision de lo
gue dicen los expertos, aprender sus aportes y estudiarlos para un examen.

Otra cuestion importante, en cuanto a la formacién del profesorado, en la realidad
venezolana, es que poco se evalla la pertinencia de las carreras en el contexto para
determinar si estamos formando profesionales para cubrir las necesidades del pais. Por
ejemplo, en el contexto fronterizo constantemente estan demandando profesores
especializados en las ciencias formales y fisico naturales (Matematica, Fisica, Biologia y
Quimica). A tal punto que el MPP para la Educacion esta dictando formacion en estos saberes
a docentes en servicio formados en otras areas, No obstante, la demanda mayor para
formarse como futuros docentes esta siempre es por la mencion Basica Integral. Muchas
personas quieren ser profesores de primaria; mas esta es una opcién gue ya esta inundada
de profesionales y las universidades de mayor historia no la cierran. En cambio, las carreras
de educacion en la mencién Fisica y Matemética, haciendo referencia a un contexto
especifico como es la ULA, los grupos que estudian siempre son de pocos estudiantes y a
medida que avanzan en el plan de estudio disminuyen en cantidad. Para el grado egresan no

mas de dos decenas por afio.
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Es decir, se reitera la impresién de la asuncién del cambio curricular como una
actualizacion de contenidos, pues, en el fondo las universidades siguen formando como Ssi
fueran fabricas de profesionales, pero con pocos estudios serios, en cuanto a las demandas
reales del contexto. Incluso, en proceso de reformas curriculares en la universidad,
generalmente, se observa una actitud de los implicados en defensa o aniquilamiento de
parcelas de trabajo y cuotas de poder, que se reflejan en el plan de Estudio y la organizacién
administrativa del curriculo, se hace de acuerdo a intereses personalistas y/o de sectores
dentro del cuerpo docente en funcién, se reitera, del control hegemaonico de los recursos.

Sin embargo, este aspecto de la formacion del profesorado ha sido ampliamente
estudiado y, en la literatura, es posible precisar un conjunto de aportes que pueden ayudar a
dilucidar la problematica y a encontrar soluciones a la realidad descrita. Existen referentes
muy completos. Revisamos algunos aspectos y los compartimos a continuacién en aras de
contribuir en el proceso de repensar el proceso de formacion del profesorado, con

repercusiones directas en el proceso de calidad de la educacion de nuestro pais.

3.2.3. Laformacion del profesorado: precisiones fundamentales

a) Definicion

Con el tercer milenio se genera una pluralidad de discursos cuyas aristas apunta hacia
un cambio en la concepcion formal de la educacion, especialmente, en lo atinente a su papel
transmisionista del saber, el cual queda desfasado con el auge de las TIC. No obstante, aun
cuando la brujula del momento historico sefiala la necesidad de encontrar rumbos distintos a
la esencia repetidora y pasiva de la educacion formal, especificamente en el proceso de
ensefianza, no ha sido facil sacar al educador de este enclave. Se ha generado gran
produccion discursiva dirigida a la formacion del profesorado, a fin de transformar la accion del
docente, a la vez de rescatar su profesionalidad y status, cada vez mas desvalorizado.

Sin duda, es menester que docente supere la funcion instrumental: dador de clase v,
por ende, suministrador de informacion generada en distintos campos del saber. Los tiempos
actuales reclaman un docente que reflexione constantemente sobre su accién, actualizado, a

tono con las exigencias de una sociedad globalizada y multicultural, multipolar, en la cual los
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valores y el conocimiento perdieron su fundamento absoluto y estan sujetos a un contexto
historico.

En este sentido, la formacién del profesorado se concibe como el proceso mediante el
cual, los futuros profesores y los profesores en ejercicio, desarrollan niveles complejos de
pensamiento, que les permitan asumir y transformar la practica de la ensefianza, desde un
vision reflexiva y autbnoma, a la luz de los enfoques de vanguardia, alcanzando capacidad
para participar, efectivamente, en los procesos de transformacion de sus condiciones de vida
y de la sociedad, luchando por las mejoras laborales a la vez que adquiere crecimiento
personal y profesional.

Como es de observar, el aspecto de la formacion del profesorado surge como un
elemento clave en los discursos educativos, con aportes significativos para tratar de incidir en
el cambio de la cultura tradicional, exclusivamente transmisora de la ensefianza. Se trata de
un proceso de transformacion educativa que demanda un trabajo reflexivo y colaborativo,
pues se trata de la comprension de la nueva epistemologia y de la funcion educativa del
momento. Segun los reportes de la investigacion documental sobre el tema, la formacion del
profesorado, definida como proceso, implica una serie de fases o pasos, los cuales se

analizan en el siguiente apartado.

b) Fases de la Formacion del profesorado
Segun aportes de autores como Marcelo (1994), Imbernén (1994), Benedito, Ferrer y

Ferreres (1995), el desarrollo profesional del profesorado es un proceso continuo en el cual

pueden diferenciarse tres momentos: La Formacion Inicial, la Formacion del Profesorado

Novel y la Formacion del Profesorado Experimentado.

e Formacién Inicial: comprende las actividades organizadas que facilitan al futuro profesor
la adquisicién de los conocimientos, destrezas, actitudes y disposiciones pertinentes para
desempefiar su actividad profesional. Es la formacion de pregrado. Lo importante a
destacar es el hecho que se realiza antes de ejercer la docencia, como tal. En los afios 60
en Venezuela, por ejemplo, la docencia en los primeros grados la ejercian personas con
un nivel de escuela primaria, con una formacion a través de cursos para ejercer en la
primaria. Luego la formacion inicial para ser maestro de escuela primaria la concretaban
las escuelas normales y los pedagdgicos. Posteriormente, en los afios 80, se inicid el

proceso de profesionalizacion y la formacion inicial comenzaron a concretarla las
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universidades. Algo semejante ocurrié en los liceos; con la masificacion de la educacion,

los bachilleres que trabajan como profesores tuvieron que profesionalizarse en las

universidades y los pedagdgicos.

De acuerdo a la revisién de la literatura, la formacion del profesorado, en esta fase, ha
sido influenciada, a través del tiempo, por enfoques u orientaciones diversas, pues el
proceso ha estado vinculado con las teorias que han emergido en diversos momentos
sobre la ensefianza el curriculum, y el centro educativo. A si lo plantea Marcelo (1994:2)
cuando expresa: “Teorias e investigaciones sobre la escuela, el curriculo y la ensefianza
configuran, por tanto, el basamento sobre el que se inicia la construccién del edificio
conceptual y practico de formacion del profesorado.” No obstante, sefiala que las
orientaciones teoricas y conceptualizaciones, se han centrado fundamentalmente en la
formacion inicial, y refiere 5 orientaciones tedricas, clarificando, que ninguna comprende
de forma total este proceso tan complejo. Dichas orientaciones son:

a) Orientacion académica: se centra en la formacion del profesor especialista, quien debe
dominar el conocimiento y estructura de la disciplina en la cual se forma. Es decir, el
conocimiento del contenido es el aspecto fundamental. En el caso de Venezuela, esta
es la orientacion que predomina en la formacion del profesorado para la educacion
secundaria y el que se exige, generalmente, para ser profesor de una Universidad. El
docente se forma como un aplicador e instrumentador de los saberes producidos por
expertos, quienes son los que dicen como ha de actuar el docente y qué debe ensefar.

b) Orientacién tecnoldgica: Es un enfoque que tiene su origen en las teorias conductistas,
el enfoque de sistemas y en las tendencias eficantistas y eficientistas, fundadas en la
relacion proceso — producto. De esta orientacidon se ha derivado la formacion del
profesor basada en competencias. Segun esta orientacién el proceso formativo se da a
partir de programas con objetivos formulados en términos de conducta observables,
gue los aspirantes a ser profesores desarrollan a su propio ritmo mediante materiales
instruccionales. Como se puede apreciar, la ensefianza es una cuestion técnica. En
Venezuela, el mejor ejemplo de esta orientacion lo ha representado la UNA, con su
modelo de Educacion a Distancia. En un inicio del proceso, los futuros profesionales
contaban con unos libros, previamente disefiados con objetivos, lecturas y actividades
gue los alumnos iban desarrollando a su propio ritmo pero con metas en cuanto al

namero de objetivos que se evaluaban en los lapsos.
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c)

d)

Orientacion personalista: Con fundamento en la psicologia perceptual del humanismo;
supera la concepcion de la enseflanza como técnica y la asume como una cuestion
dependiente de la percepcion que desarrolle el profesor del fendmeno educativo. Asi,
la formacion del futuro profesor considera tres dimensiones: la profesional, la personal y
de proceso. Esta tendencia sustituye el concepto de profesor eficaz por profesor
suficiente, quien debe tener una percepcion positiva de si mismo, del mundo y de los
otros, ademas de manejar informacion pertinente. En el proceso de formacion del
profesorado ya no se ensefa a ensefiar sino a tomar conciencia sobre el proceso en el
cual esta inmerso como futuro formador; es como una especie de autodescubrimiento.
En este sentido, Marcelo (1994) precisa que, desde este enfoque, un buen profesor es
una personalidad uUnica que facilita las condiciones para que otros aprendan,
conscientes de que sus estudiantes son individuos.

Orientacién practica: Es una de las orientaciones que mas se ha asumido en la
formacion inicial del profesorado, junto con la académica. Concibe la ensefianza como
como una actividad compleja, determinada por el contexto, cargada de incertidumbre,
que ameritan de respuestas éticas y politicas. La experiencia es considerada como
fuente fundamental de conocimientos; es la base del aprendizaje mediante la
observacién. De acuerdo a esta perspectiva, el futuro profesor inicia su proceso de
formacion con un proceso de observacion prolongado a profesores, cuyo desempefio
es catalogado como bueno y de quien se espera aprenda las destrezas en situaciones
reales.

Dentro de esta optica se destacan dos enfoques: el tradicional, segun el cual, el
oficio de aprender se realiza por ensayo y error, sin establecer conexion alguna entre
teoria y practica. La observacion, la imitacion y la practica dirigida son las estrategias
esenciales en la formacion como docente. El segundo, es el enfoque reflexivo sobre la
practica, segun el cual se forma al docente con la capacidad de revisar y pensar su
hacer. Es decir, se forma un profesor critico consigo mismo y, por tanto, con dominio de
herramientas cognitivas que le permitan: conocer lo que sucede en su clase; interpretar
la situacion para teorizar; emitir los juicios correspondientes; planificar el conjunto de
acciones de acuerdo a lo analizado, asociando los fines con los medios y, compartir
con los demas compaferos sus ideas y experiencia. En este proceso se colocan de

manifiesto las consideraciones éticas y politicas de su practica, porque necesariamente
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tiene que referir las implicaciones de su actuacion en el contexto. Como es de apreciar
la reflexion es asumida como una actividad de analisis técnico.
Orientacion social reconstructiva: Es una tendencia en la formacion inicial del
profesorado, segun la cual el futuro docente debe ser un activista politico,
comprometido con las practicas educativas y sociales mas justas y democraticas. La
reflexion no incluye solo el darse cuenta, sino que se orienta a la transformacién de las
practicas ideoldgicas que subyacen como fundamento del orden social. Se ha de
desarrollar en los futuros docentes, disposicion para analizar el contexto en el cual se
desarrollan los procesos de ensefianza y aprendizaje y, los supuestos tedricos que han
considerado fungido como validos al respecto, para mantener estructuras de poder.
Asi, el proceso de formacion inicial del profesorado ha de orientarse, esencialmente, a
movilizar las concepciones previas de los aspirantes, en cuanto a la ensefianza, y las
relaciones de poder instauradas en el contexto educativo. Esta es una orientacion que
se inscribe en las denominada Pedagogias Criticas representada por autores como:
Giroux, Karr, Kemmis, McLaren, Freire, entre otros.

Imberndn (1997), por su parte, apunta que las concepciones sobre la formacion
Inicial del profesorado responden a fundamentaciones epistemoldgicas, ontologicas,
metodoldgicas y éticas y en este sentido menciona tres enfoques:
Un enfoque perennealista, de caracter transmisionista que enfatiza en la formacion
docente, a partir, tanto del estudio de disciplinas académicas, como de las
investigaciones cientificas sobre la ensefianza. En ella tiene asidero la premisa de:
saber es hacer poder. El docente es considerado un académico enciclopedista.
La tendencia racional técnica, basada en el esencialismo, la conforman componentes
idealistas y realistas, que determinan una cultura técnica y cientifica. La formacion del
profesorado se orienta, entonces, a las demandas del mercado, a la competencia y el
docente es un experto técnico instrumentador (rutinario) y su figura se analiza desde
una perspectiva objetiva, empirica y cuantitativa.
Las nuevas perspectivas analiticas e interpretativas, en las que ejercen influencias: el
enfoque ecolbégico de la escuela, las perspectivas que consideran al docente como
agente del curriculum y las teorias sobre la ensefianza personalista, practica y social

reconstructivista. Estas tendencias actuales de formacién del profesorado parten de la
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premisa de que el profesor es un agente de cambio, un practico reflexivo, indagador de
Su practica; por tanto, se pretende convertir el docente en un investigador en el aula.

Ahora bien, se considera que el enfoque mas pertinente al momento de analizar y

emitir propuestas en cuanto a la formacién del profesorado, considerando el momento que
vive el pais, es el ultimo, porque resalta la figura del profesor investigador de su propia
practica, en un intento de encontrar esa complementariedad, tan perdida, entre la
investigacion y la docencia, con fines transformativos.
La formacién del profesor novel: es otra etapa de la formacion del profesorado que se
concreta durante los primeros afios de desempefio, cuando el docente se enfrenta a un
contexto desconocido y complejo, tal como lo constituye la cultura de las organizaciones
educativas. Es, como lo menciona Marcelo (1994), la fase de iniciacion a la ensefianza o
de profesores principiantes; forma parte del desarrollo profesional del docente. Es un
periodo de transicion de estudiantes a profesores; un proceso mediante el cual, las
instituciones concretan un programa sistematico a fin de introducir el docente novel en su
profesién, ayudandolo a afrontar sus problemas, de tal manera que consolide su
autonomia profesional.

Este periodo de iniciacion es importante porque es una etapa en la cual se presentan
un conjunto de inquietudes y tensiones, que requieren la construccidbn un conocimiento
pertinente al contexto, a la realidad y que es esencial para formar una identidad profesional
propia. En los primeros afios de vida profesional, los docentes socializan con el sistema,
aprenden a aceptar a sus estudiantes, a sus colegas, a los directivos, a los representantes,
asimilan las normas y la cultura escolar a la que se incorporan. Todo ello repercute, no
solo en la vida profesional, sino también en el plano personal. Segun Marcelo (1994) esta
iniciacion puede concretarse de tres formas:

e De manera funcional, segun la cual los profesores principiantes aprender la cultura
dominante y la incorporan a sus esquemas.

e De manera interpretativa, surgiendo una especie de negociacion entre los esquemas
personales del individuo y con la cultura escolar, en este periodo.

e De manera critica, que enfatiza en el rol de los profesores como formadores e
investigadores, en cuyos procesos se esfuerzan por comprender y develar las

influencias hegemonicas presentes en la transmision de valores, normas y costumbres.
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1.

Es importante sefialar que un programa de formacion para profesores principiantes
debe contemplar actividades como las siguientes:

a) Informativas, en las cuales se coloca disposicion al profesor de informacién relacionada
con aspectos legales, institucionales administrativos, laborales, institucionales, entre
otros.

b) Reconocimiento institucional, en la cual se familiariza con el ambiente de la institucion,
sus colegas, las normas del centro, su filosofia, etc.

c) Circulos de estudio, en los cuales se revisan los problemas que se le presenten al
profesor en su proceso de iniciacion.

d) Nombramiento de profesores tutores, que por su experiencia acompafnaran al docente
en los inicios de su carrera profesional.

La Formacion del Profesorado Experimentado: se refiere, como su nombre lo indica, a

las actividades que realizan los profesores con experiencia 0 en servicio, ya sea para su

desarrollo profesional o personal con la finalidad de realizar sus labor de la mejor manera.

Es decir, una preparacion para la realizacion de sus tareas de manera mas eficaz. Esta

inscrita, por tanto, dentro de la concepcion de la formacion permanente del profesorado,

asumida como un proceso continuo, la cual, resulta imprescindible en los tiempos actuales,
pues vivimos un mundo en constante cambio que demanda profesionales preparados para
asimilar el dinamismo y generar las respuestas pertinentes a la constante incertidumbre.

En este sentido, esta formacion permite a los profesores:

Aprender a desenvolverse en un clima de respeto y apoyo que favorece, a su vez, la

transformacion constante del centro, cuyas repercusiones Ultimas estan dirigidas a mejorar

el proceso formativo de sus alumnos.

Enriquecer su acervo y mejorar la practica, involucrandose en un trabajo colaborativo, con

todos los actores del proceso educativo.

En esta fase se incluyen los estudios de profesionalizacion conducentes a grado

(especializaciones, maestrias y doctorados) y no conducentes a grado (talleres, congresos,

jornadas, circulos de estudio, proyectos de investigacion, entre otros).

Este tercer momento, coincide con lo que se conoce como: el desarrollo profesional del

profesorado, enfoque que, segun Marcelo (1994:315), valora el “caracter contextual,
organizativo y orientado al cambio.” Por tanto, se dirige desarrollar la capacidad de indagacién

y generacion de respuesta a las problematicas que se generan en el hecho educativo
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relacionadas con la formacion y por ende, con la ensefianza, el aprendizaje, el curriculo y la

organizacion educativa.

Ahora bien, la formacién permanente del profesorado, segun la revisién bibliogréfica, se
ha desarrollado dentro de marcos conceptuales, que permiten su comprension. Se trata de

los modelos de formacion del profesorado.

El término modelo refiere, como lo precisa Florez (1999:32) una herramienta conceptual
para entender mejor un evento. Se trata de instrumentos intelectuales, construcciones
mentales, que viabilizan el analisis sobre los fendmenos permitiendo la comprension de un

evento, fenébmeno o proceso. Para Alvarez (1999:67) el modelo es “una representacion
simplificada de la realidad objeto de analisis o estudio, pues refleja sélo algunas
caracteristicas consideradas esenciales por el investigador, obviando las que desempefian un
papel secundario”. Asi, el modelo permite representar la realidad compleja en términos
simples y resaltar las caracteristicas esenciales de un sistema, de un evento o fenébmeno

(Fabregas, 1991)

Es decir, a través de los modelos, se demuestra la consistencia de una teoria y, se
interpreta la realidad o la parte de ella sometida a estudio. En toda esta disertacién sobre el
término modelo, se puede apreciar un elemento comun y es que se refiere a construcciones
elaboradas por la mente humana, cuyo caracter es eminentemente instrumental y que facilita

el estudio de la realidad o parte de ella, de manera sistematica.

En este sentido, diversos autores han precisado modelos para explicar el proceso de
formacion permanente del profesorado; en este sentido, referimos los aportes de Sanchez
(2009) quien plantea 5 modelos:

e El modelo de orientacion individual. Como su nombre lo indica, cada profesor planifica las
actividades que le facilitaran su aprendizaje de acuerdo a sus intereses.

e El modelo de observacion y evaluacion. Consiste en un proceso mediante el cual el
profesor es observado y hasta filmado en sus clases, para recibir retroalimentacién. Incluso
€l debe participar en el analisis de las observaciones. Es un modelo que puede resultar
muy efectivo si los profesores no asumieran la observacion como evaluacion; que es lo
gue generalmente sucede y se tiende a producir rechazo, en vez de apreciarlo como una

oportunidad para reflexionar sobre el proceso es el cual esta inmerso.
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e El modelo de desarrollo y mejora. El profesor, previa formacién, se inserta en proyectos de
innovacion curricular, disefios de programas o propuestas institucionales para resolver
situaciones o problemas atinentes a la ensefianza en su contexto. El proceso concluye con
la valoracion de los esfuerzos en funcion de los resultados.

e El modelo de entrenamiento. Se planifica un programa con objetivos y resultados que se
esperan adquieran los docentes para que los reproduzcan en el aula. Luego se les hace
seguimiento para apreciar la aplicacion de los saberes aprendidos por el profesor con sus
estudiantes en el aula. Como se aprecia es una formacion desde la cuestion técnica.

e El modelo de Investigacion: El profesor problematiza su practica, recaba informacion, la
interpreta y realiza los cambios que valora pertinentes, para alcanzar la mejora. Los
meétodos investigativos usados por excelencia son: la investigacion accion participante y el

hermenéutico reflexivo.

3.2.4. El docente que demanda la realidad actual: competencias

A lo largo del texto se ha venido dilucidando la caracterizacién del momento histérico y
lo compleja que resulta la realidad educativa en general. Ahora corresponde disertar mas
puntualmente sobre ¢ Como debe ser el docente de estos tiempos, en términos generales y en
términos especificos, para nuestra realidad venezolana?

Si nos ubicamos en la literatura, encontraremos listados de competencias o
capacidades que nos sefalan perfiles de docentes para este momento, como lo sefiala el
cuadro No. 1. Sobre las competencias que debe tener un docente.

Ahora bien, si revisamos las distintas listas e incluso las diferentes perspectivas,
indistintamente de la direccionalidad del discurso se aprecia que todo docente para ejercer
requiere de un conjunto de capacidades de tipo: éticas, pedagogicas, investigacion,
innovadoras y comunicativas, tal como lo sefiala el grafico No. 1.

Las competencias éticas, comprenden todos los aspectos valorativos y actitudinales
como: afecto, respeto, tolerancia, humildad, alegria, esperanza, compromiso, generosidad,
democracia, libertad, entre otros, que deben reflejarse en la accién, pues la congruencia entre
el pensar, el decir y el actuar; otorgan autoridad al docente, tal como lo plantea el gran

maestro latinoamericano Freire (2004). En el caso especificamente venezolano, el Curriculo
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Nacional Bolivariano (CNB) (2007:60) incluye,

aspectos que tienen relacién con estas competencias éticas:

dentro del perfil del docente, los siguientes

Listado 1 Listado 2 Listado 3. Listado 4.
o Actitud ¢  Rigor metddico e  Generador e  Comprometido
democratica | «  Investigacion, progresivo de e Preparado
e Principios e Capacidad critica aprendizaje e Organizado
éticos solidos | e  FEtica y estética e Queentiendalas | ¢  Tolerante
o Solida e Testimonio de las palabras en accion diferencias e Abierto a Preguntas
formacion e Asuncion de lo nuevo individuales de | ¢ Controlador de
pedagdgicay | o  Rechazo a cualquier forma de discriminacion sus estudiantes. Historias
académica. e Reflexion critica de la préctica * Desarroliarla e Innovador
* Autonomia e Reconocimiento y asuncion de la identidad capacidad de e EntusiastaconlaTIC
personal y cultural autoevaluacion e  Social
profesional. e  Conciencia del inacabamiento de sus e Informado
* Amplia e Reconocer que somos seres condicionados esludianies
formacion e Respeto a la autonomia del ser del educando * Impulsarel Santos, 2013
cultural — trabajo en
. e Buen juicio, ;
¢ Qapamdgd de |, Humildad y tolerancia equipo.
innovacién y . e Participar en el
creatividad. . Capamdaq’de lucha en defensa sus derechos proceso de
3 Aprehenswn de la realidad gestion escolar
Bar 1999 . AIegr!a y esperanza . ' e Informare
’ e Conviccion de que el cambio es posible implicar a los
[ CuriOSidad padres de
e Seguridad familia,
e  Competencia profesional e Utilizar las
e  Generosidad nuevas
e  Compromiso tecnologias.
e  Comprender la educacion como una forma de e  Afrontar los
intervenir en el mundo deberes y los
e Libertad y autoridad dilemas éticos
e Toma consciente de decisiones de la profesion
e Saber escuchar, Reconocer que la educaciones | ®  Organizarla
ideologica propia formacion
e Disponibilidad para el didlogo continua
e Querer bien a los educandos
Cedefio, 2012
Freire, 2004

Cuadro No.1. Competencias que debe tener un docente segln larevisién bibliografica
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Poseer una actitud democratica y socializadora, con conviccion de libertad,
responsabilidad y respeto hacia sus estudiantes, considerandolos como seres sociales.
Poseer principios éticos solidos, expresados en una auténtica vivencia de valores, a partir
de los cuales, utilizando estrategias metodoldgicas, contribuyan a la formacion de valores
en sus estudiantes.

Fomentar el desarrollo de habitos, normas de comportamiento y valores sociales, como
parte del proceso de formacion de sus estudiantes.

Las competencias pedagodgicas, dependen de la claridad tedrico - practica en cuanto a

los procesos esenciales inherentes a la profesion: la formacion del hombre que requiere la

sociedad, la ensefianza, el aprendizaje, el curriculo y a la organizacion educativa, a partir de

una mirada filoséfica de la Educacién como proceso histérico social. Asi, el docente no solo

debe saber sobre el contenido que ensefia, sino como y cuando ensefarlo, a quiénes ensefa

y dénde ensefia. Esto implica, un dominio de la didactica en su dimensién general y

especifica; en cuanto a esta Ultima, es menester que el profesor tenga diafanidad en cuanto a

la ensefabilidad de los saberes disciplinares, pues no es lo igual ensefar la Matematica que

la Geografia, a manera de ejemplo. Ahora bien, cuando revisamos dichas competencias en el

contexto venezolano, apreciamos que se reflejan en el perfil del docente del CNB (2007:59),

especialmente en las siguientes capacidades:

Guiar y orientar la educacion de sus estudiantes.

Tener formacion profesional y académica, asi como disposicion para atender la formacion
de sus estudiantes, en cualquiera de los grados o afios de los distintos subsistemas.
Atender diferenciadamente las potencialidades de sus estudiantes, a partir del diagnéstico.
Organizar el trabajo con sus estudiantes que tengan necesidades educativas especiales,
garantizando su integracion al sistema regular.

Asesorar y dirigir el desarrollo del sistema de actividades y procesos de la organizacion
estudiantil, favoreciendo la autogestion y la capacidad de organizacion colectiva.

Utilizar diferentes estrategias para el desarrollo y la evaluacion de los procesos de
ensefianza y aprendizaje, a fin de optimizar el tiempo y los recursos disponibles.

Velar por el equilibrio afectivo y emocional de sus estudiantes.

Dirigir las reuniones con las familias de sus estudiantes.
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e Participar en las reuniones técnico-docentes, con la finalidad de coordinar las acciones
pedagogicas curriculares.

e Promover el trabajo colectivo y solidario de sus estudiantes.

e Promover la orientacion profesional y formacion vocacional de sus estudiantes.

e Mantener el seguimiento del aprendizaje y la formacion de sus estudiantes.

e Coordinar con las instituciones intersectoriales, acciones conjuntas en las que participen
sus estudiantes, para impulsar el desarrollo sustentable y sostenible.

La competencia de Investigacion, es otra aptitud que requiere un profesor para
desarrollar su curiosidad epistemoldgica, indagar, indagarse y transformar su hacer, a la vez
gue desarrolla su pensar acertado, es una aptitud que debe ir de la mano con la ensefianza,
convirtiéndose en un verdadero intelectual. En el caso del CNB (2007:60), especificamente se
hace referencia a la siguiente capacidad:

e Promover la investigacion como proceso fundamental en la ensefianza y aprendizaje.

La competencia de innovacidon, es menester para incorporar en su hacer lo nuevo, a la
vez que utiliza lo que no es nuevo de manera diferente y efectiva para hacer de su practica
una invencion. Como el término lo dice una innovacién busca introducir cambios en las
practicas educativas instituidas, que conduzcan a la mejora. Esto abarca el uso de recursos
tradicionales y tecnoldgicos, pero asumiendo la realidad de una forma distinta (Sevillano,
2004). En nuestro pais, el perfil docente que aparece en el CNB (2007:60) precisa a tal efecto
la siguiente capacidad del docente:

e Manifestar capacidad de innovacion y creatividad.

La competencia comunicativa, que incluye el saber escuchar, el saber hablar, el leer y
el escribir, la seleccion de informacién, el uso de la TIC. Se trata de aptitudes que, junto a la
investigacion, le permiten informar e informarse, convirtiéndose en un profesional con un gran
acervo cultural; en un intelectual, como lo sefiala Giroux (1990), que tiene plena claridad del
mundo en el cual esta inserto y, a través de su practica, emprende acciones transformativas
para mejorar las condiciones de todos. En nuestro pais, estas competencias aparecen
reflejadas en el perfil que refiere el CNB (2007:60), especificamente en las siguientes
capacidades:

e Propiciar el uso de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC's)
e Garantizar una comunicacion eficaz, desarrollando la capacidad de escucha.

e Propiciar un ambiente acogedor, abierto y de confianza.
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Ahora bien, es importante acotar para terminar este apartado, que la competencias del
profesorado tienen mucha relacion con el campo de actuacion. En canto a esto, es
conveniente retomar los aportes de Sarramona (2000) para quien el campo de actuacién de

estos profesionales se caracteriza por ser: preferente, compartido y complementario.

—— > Comunicacion

- Innovacion

Competencias
del docente

—>| Investigacion

Pedagdgicas

Eticas

A4

Gréfico No. 4. Competencias del docente en la actualidad

El primero, porque es el docente quien sabe lo que debe ensefar, por qué ensefar,
para qué ensefiar y como ensefiar (lo pedagogico). Para cumplir dicha tarea especifica de
manera cabal requiere entonces de conocimientos atinentes a: planificacion, didactica,
evaluacion, e incluso del contexto donde ensefia.

El segundo, el &mbito de actuacién compartida, porque al ser el proceso educativo una
corresponsabilidad social, involucra diversas instituciones y al mismo Estado. Si bien es cierto
gue la educacion se inicia en la familia y prosigue en la escuela, cuando entra en el plano de
las actitudes la toma de decisiones es responsabilidad de diversas instancias. En Venezuela,
por ejemplo, para casos especiales, los maestros se apoyan en la Coordinacion de Bienestar
Estudiantil y esta trabaja con la Defensoria Publica a través de la LOPNA; pero también
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pueden intervenir orientadores, psicélogos, sociélogos, psicopedagogos, entre otros, segun la
situacion.

El tercero, el campo de actuacion del docente es complementario, pues se trata de una
influencia, generalmente menor a la ejercida en el tiempo escolar; tiene relacion con a las
decisiones personales que tocan los intereses de los niflos y los padres, tales como la

vinculacion a actividades relacionadas con: artes, deporte, excursionismo, etc.

3.2.5. Los estudiantes sujetos y objetos del proceso pedagdgico

Tal como se plantea en el capitulo I, las condiciones de educabilidad y educatividad,
inherentes al género humano, hacen de hombres y mujeres seres constructores de
conocimientos, quienes a la vez que aprenden, pueden ejercer influencia en los demas,
formar, ensefiar. En la medida, en que la sociedad se ha complejizado y ha sentido
necesidad promover, controlar e institucionalizar la educacién, pues, estas condiciones se
han constituido en dos objetos esenciales del proceso pedagégico como son el aprender y el
ensefar. Tradicionalmente, el primero, es la actividad esencial que se le asigna al estudiante
y, el segundo, se le reconoce como actividad esencial a quien se desempefia como profesor.
Actualmente, esto no es tan cierto, de manera categorica porque quien ensefia aprende
ensefiando y quien aprende puede ensefiar lo aprendido.

Sin embargo, para efectos de este apartado, pues tenemos que asumir que quien
ensefia tiene la intencion de generar aprendizaje en sus estudiantes y estos, se insertan en
los sistemas educativos con la intencion de aprender, capacitarse y formarse para ejercer
efectivamente una labor y convertirse en ciudadanos profesionales. En la medida en que los
estudiantes se comprometen con su proceso de aprender son sujetos de aprendizaje, pero de
manera simultdnea, en la medida en que los profesores y estudiosos de la Pedagogia y la
Didactica perfeccionan sistematicamente los conocimientos para ser efectivos en ese proceso
de ensefar mejor, para que todos los estudiantes aprendan, estos se convierten en objetos de
aprendizaje. De aqui el titulo de este apartado.

Consideramos que la anterior aclaratoria era necesaria, pues si se inicia este aspecto
tratando de conceptualizar al estudiante, nos topamos con una tarea dificil, por no decir que
casi imposible. La definicion de estudiante estd condicionada por las distintas tendencias

psicologistas, pedagodgicas e incluso epistemoldgicas sobre el proceso de aprender. Por
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ejemplo, si el concepto de aprender se resume al proceso pasivo memorizar esencialmente,

pues, el estudiante es un memorizador, receptor. Pero, si el aprender se ve desde una

tendencia constructivista, pues el estudiante es un ser activo, constructor de su conocimiento.

Igual sucede con las tendencias pedagogicas; de acuerdo a quienes se consideren los actores

principales del proceso pues se determina la definicién. Desde tendencias que representaron

la “Escuela Activa”, por ejemplo, el estudiante dej6é de ser un receptor y se convirtio en uno de
los actores principales del proceso educativo y sujeto de su propio proceso de formacion.

Pero, cuando se asume desde ese estudio riguroso de la Pedagogia como disciplina

cientifica, entonces el estudiante es considerado como un objeto.

Ahora bien, considerando los aspectos que hoy se manejan en teoria educativa, los
conceptos de ensefianza y aprendizaje que dilucidamos posteriormente, en los préximos
numerales, podemos decir, en términos generales, que un estudiante es: Un ser
biopsicosocial.
¢, Qué quiere decir esto para los propdsitos pedagoégicos o para el docente?

e En primer lugar lo biolégico indica que un estudiante es un ser vivo y como tal nace, se
desarrolla, se reproduce y fenece. Las implicaciones educativas estan en el desarrollo,
pues, la evolucidon cognitiva esta directamente relacionada con la maduracion de las
estructuras anatomicas cerebrales que permiten la cognicion. En otros términos como ser
bioldgico se desarrolla y, en este proceso, sufre transformaciones que van condicionando
el proceso de aprender, en el sentido que las personas adquieren mayor capacidad de
entender el mundo en el cual estan insertas. El proceso de aprender no es igual en un nifio
de tres afios que en un joven de 14. Por ello es que existe, por ejemplo, la Psicologia del
desarrollo y los docentes deben conocerla, pues, les permite entender el proceso de
aprender en los diferentes estadios del desarrollo del ser humano.

e En segundo lugar, la maduracién bioldgica, permite el desarrollo de la “Psique”, de la
mente y el sistema de conexiones neuronales se complejizan; en la medida que ello
ocurre, hay mayor sinapsis, mayor capacidad de aprendizaje; aumenta su capacidad de
construccion de conocimientos y adquieren, de manera progresiva, madurez para el
manejo emocional.

e En tercer lugar, el proceso anterior, el cognitivo, el desarrollo del aprendizaje esta
condicionado por lo social. Como lo sefiala Vigotsky (1979) en la medida que el ser

humano interactta con los otros desarrolla zonas de desarrollo potencial; es decir,

100



Universidad de Los Andes. Nucleo Téachira. Dr. Pedro Rincon Gutiérrez. Prof. Gladys Yolanda Becerra T. Junio 2021

potencia su capacidad cognitiva en la intersubjetividad para alcanzar la intrasubjetividad y
elevar a niveles mas complejos su pensamiento. De ahi que autores como Sarramona
(2000:116) sefialen la necesidad en el educador de conocer “como evoluciona la
sociabilidad del educando, para asi actuar de acuerdo con ella...” Esta dimension social
tiene dos aristas personales que son: la interaccion individual de cada persona y el
desarrollo cognitivo. Entonces, el docente debe conocer la teoria psicoanalitica para
entender el desarrollo de la personalidad. En este, sentido se recomienda revisar los
aportes de Freud y el psicoanalisis, Erikson (2009), Piaget (1972, 1978), Wallon (2000),
Kolhberg (1992), entre otros.

En sintesis, un estudiante, actualmente, debe ser concebido como un sujeto  del
proceso educativo, un ser pensante que toma decisiones y participa en su propio proceso de
aprender, de ahi su caracter volitivo; un sujeto constructor de conocimientos quien a través de
la actividad intelectiva, se apropia de las herramientas, de las aptitudes y actitudes para

desenvolverse en el contexto.

3.3. Laensefanzay el aprendizaje en el proceso formativo.

La ensefianza y el aprendizaje se constituyen en dos procesos pilares del proceso
formativo, los cuales, tradicionalmente, han tendido a ser identificados o asignados como
actividades esenciales de los actores principales del proceso educativo, de acuerdo a la
funcion que desempefia. Asi, al docente le ha correspondido el ensefiar y al estudiante el
aprender. No obstante, al profundizar en la comprensién de ambos procesos, nos topamos
con gue: quien ensefia aprende y viceversa.

Es decir, si bien es cierto que la actividad profesional del docente es la de formar al
hombre que requiere la sociedad a través del proceso de ensefiar, no es menos cierto que
durante este proceso aprende, es aprendiz; entonces, la actividad de aprender no es
exclusividad del alumno. Ademas, toda persona que aprende, puede ejercer influencia en los
demas, ensefar, sin tener competencia de docente. Y si a ello sumamos planteamientos
como el de Saint - Onge (1997) segun el cual, no siempre que se ensefia, los estudiantes
aprenden, se aprecia una ruptura con la relacion causal modernista de la diada ensefianza -
aprendizaje, segun la cual el docente ensefia y el alumno aprende. Es posible que un docente

ensefie y un estudiante aprenda durante este proceso; pero, un estudiante puede aprender
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pese a la ensefianza del profesor; una persona puede aprender sin estar sujeto a un proceso
de ensefianza como tal; un docente al ensefiar puede que no genere aprendizajes en sus
estudiantes, mas él, si puede aprender y darse cuenta de sus aciertos y desaciertos, entre
otros razonamientos.

La idea, en este apartado, es presentar unos fundamentos y caracterizacion general de
ambos procesos a fin de propiciar la reflexion pedagodgica, pues, los tiempos actuales han
generado una cultura de aprendizaje que implica nuevas formas de relacionarse con el
conocimiento en los diferentes contextos y que por ende, demanda cambios en la concepcion
y practica de la ensefianza como proceso pedagadgico.

El manejo de diversos aparatos electronicos, con los cuales, desde los mas pequefios
hasta los mas adultos, se conectan al mundo del conocimiento, superando las categorias de
espacio y tiempo; tienen acceso a mares de informacion, a través del internet y ello plantea
nuevos retos a los sistemas educativos formales, los cuales, tal como lo plantea Pozo
(2006:30) no han sido tan permeables al cambio. Incluso este autor afirma al respecto que:
‘Los cambios predicados, las propuestas tedricas para el cambio han sido mas fuertes y
profundas que los verdaderos cambios que han tenido lugar en la practicas educativas.” En
otros términos, ha habido una gran produccion teérica sobre el deber ser de los procesos de
ensefianza y de aprendizaje, pero con poca repercusion en la practica real de ensefianza que
se concreta en el aula.

De ahi que Pozo (2006) plantee como alternativa la necesidad de revisar las creencias,
las teorias implicitas de quienes ejercemos la docencia y de quienes aspiran a ejercerla, para
poder generar un cambio verdadero. Incluso, este planteamiento también lo hace Bruner
(1997) cuando sefala que ya no es suficiente estudiar lo que hacen los nifios y sus profesores
sino que se debe determinar lo que creen que hacen y las razones por las cuales lo hacen.
Segun este autor las practicas de las aulas estan fundadas en una serie de creencias
populares sobre la mente de los aprendices.

No obstante, al retomar que dentro de los propdsitos de este texto esté el facilitar que
los docentes inicien la construccion de un marco teorico de la Educacion y la Pedagogia, es
menester ahondar en los proceso de enseflanza como actividad profesional del docente y
aprendizaje como el proceso que le permite a los seres humanos apropiarse del conocimiento,
en la idea de que a partir de esta disertacion se genere un reflexion sobre las teorias implicita

gue propicien una posibilidad, a los futuros docentes y docentes en servicio, de construir un
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conocimiento pertinente al momento histérico, sobre estos proceso esenciales del hecho

pedagogico.

3.3.1. Fundamentos y caracterizacién del proceso de ensefiar

La concepcion de formacién y educacién determinan un enfoque de la ensefanza,
coincidentes con el ideal educativo. Por ello se reitera en este apartado la necesidad de que
el docente conozca los fines de la educacion en el contexto de desempefio.

Ahora bien, como lo sefala Freire (2004) la ensefianza no puede verse como mera
transmision de conocimientos. Implica un proceso de mayor complejidad. En este sentido, el
autor referido precisa que ensefiar es crear las condiciones para que los estudiantes
construyan conocimientos. Se trata de desarrollar un proceso de construccién colectiva de
conocimientos en funcién de la transformacién social y de la formacién integral. Como lo
sefala Serrano (1990) la ensefianza durante mucho tiempo consistid en mostrar y suministrar
informacion a los estudiantes. En otros términos en un mero acto de comunicacion de
informacion. Pero como los tiempos cambiaron y la informacién estd en todas partes, la
funcion de la ensefianza también debe variar de esta funcion meramente transmisora.

Asi, la ensefianza como actividad profesional del docente en este momento, debe ser
entendida como un proceso pensado, planificado, mediante el cual el docente crea las
condiciones para que sus estudiantes eleven sus niveles cognitivos y se apropien de las
herramientas que les permitan desenvolverse en un contexto y asumir su vida en forma
auténoma y libre.

Caponi (2005:22) sefala que el ensefiar debe estar dirigido a desarrollar en los
estudiantes herramientas que les permitan ser capaces de buscar y seleccionar informacion,
‘comprenderla y transformarla en saber propio, creando un ambiente que estimule la
discusion y el debate, la creatividad, el trabajo, la convivencia y la busqueda de un saber cada
vez mas auténomo y personal’. Ello coincide con lo expresado también por Saint- Onge

(1997) cuando hace mencion al imperativo de desarrollar a través de la ensefianza la
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capacidad de aprender a aprender, es decir, se deben desarrollar las habilidades para
producir los conocimientos, el propio saber.

En tal sentido, el trabajo de aula debe estar orientado por propésitos claros que deben
ser conocidos por los estudiantes, que impliquen su libre y protag6nica participacion en el
aula, a través la practica del didlogo entre personas y saberes, para que se medie el proceso
de construccion de conocimientos, pues, el trabajo de los alumnos debe estar dirigido a la
adquisicién y/o desarrollo de competencias en la solucion de problemas.

Debe enfocarse la ensefianza a la generacién y difusion de conocimientos en funcién
de necesidades realmente sentidas por los estudiantes y la misma sociedad; debe ser un
proceso favorecedor de las estrategias dialogicas, que impliquen y propicien el intercambio de
informacion y saberes en funcidon de la comprension de la realidad. Se trata de concreta la
verdadera funcion democratizadora del conocimiento a través de la educacion sistematica. Y
esto es vélido desde el infante hasta el adulto. Por ejemplo: el nifio tiene que entender que el
aprendizaje de la escritura y la lectura deben tener propositos comunicativos y las actividades
de aprendizaje deben enfocarse en esta direccion. La copia y el dictado acritico y sin referente
socio cultural, aplicado mecanicamente carece de significado en la enseflanza de las
habilidades comunicativas por escrito. En el caso de los jévenes y adultos se aprecia que, la
informacion al alcance de todos, hace de las investigaciones documentales un constante corte
y pegue irreflexivo.

Tal planteamiento demanda en los docentes retos en cuanto a las estrategias para
comprometer a los estudiantes en un verdadero proceso de formacion. Quiza el didlogo, la
discusion, la reflexion, el conflicto cognitivo, sean estrategias que hayan que ponerse de
plano, para que la busqueda y seleccion de informacion se conviertan en actividades
generadoras de verdadero conocimiento.

Como lo sefiala Bravo (1997) pensar en una pedagogia renovadora significa la
superacion de la practica intuitiva del docente y, por el contrario, la ensefianza debe estar
asociada a procesos investigativos del ensefiante, que permita perfeccionar y reflexionar
sobre lo que hace. Este es el gran reto.

En sintesis, en este tercer milenio, la ensefianza, como un proceso complejo debe
caracterizarse por ser un proceso:

e Dialbgico, que propicie el intercambio de ideas y la reflexion, aspecto que se relaciona de

manera directa con la competencia comunicativa que exige el CNB (2007) cuando plantea
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gue el docente tiene que garantizar una comunicacion eficaz y desarrollar la capacidad de
escucha.

e Contextualizado, de tal forma que los contenidos sean pertinentes con la realidad, de
asuntos con significado para los estudiantes. En este sentido la ensefianza se relaciona
con las competencias del profesorado atinentes a su condicion como mediador de
aprendizajes y promotor social.

e Investigativo, para que le permita al docente revisar sus éxitos y desaciertos de manera
sistematica. En esta tarea la practica de la investigacibn —acciéon — participante y la
hermenéutica resultan métodos muy pertinentes.

e Innovador, de tal forma que contribuya al cambio y a la mejora. Este aspecto también se
relaciona con las demandas del CNB (2007) cuando sefiala dentro del perfil de
competencias del profesorado el manifestar capacidad de innovacién y creatividad.

Ahora bien, como lo sefiala Pozo (2006), el cambio en los sistemas educativos formales
requiere nuevas formas de pensar la enseflanza y el aprendizaje. Aqui se pudieran numerar
mas caracteristicas e indicaciones sobre como debe ensefar el docente, pero resulta que si
los profesores no tienen claridad en lo relativo a como se genera el aprendizaje, como se
adquiere el conocimiento, todo los aportes se convierten en palabreria. Incluso, enfatiza este
autor, en la necesidad de trabajar sobre la base de las creencias o teorias implicitas que
tienen los docentes sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje, pues, cierto es que no hay
teoria sin practica, ni practica sin teoria; todos tenemos una idea de como se ensefia y cdémo
se aprende porque nos hemos sometido a esos procesos. El problema es que, generalmente,
son teorias implicitas y como lo sefala Achilli (2000) “Los procesos de aprendizaje son
constitutivos de las mismas practicas docentes.” En la generalidad de los casos, de una
manera inconsciente e irreflexiva.

De lo expuesto en este epigrafe, se aprecia la pertinencia del siguiente apartado sobre
el aprendizaje, en la intencion de presentar una visibn sobre cémo se construye el
conocimiento que sirva como referente a los lectores, para examinar las creencias sobre este
proceso cognitivo y comiencen a pensar el proceso de ensefiar desde una Optica mas
profesional, pues, como lo sefiala Pérez Echeverria (2000) las creencias sobre el aprender y
el ensefiar se relacionan con la forma en que aprendemos y ensefiamos. Incluso, la misma

Serrano (1990) precisa al respecto que si la intencion de los docentes es lograr que sus
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alumnos aprendan, tienen que comprender en qué consiste el proceso de aprendizaje. De

aqgui la pertinencia del siguiente apartado.

3.3.2. Fundamentos y caracterizacién del proceso de aprender

La inquietud fundamental que orienta este apartado es intentar dar respuesta a la
interrogante ¢ Qué es el aprendizaje?

El aprendizaje humano, como lo sefiala Serrano (1990), es un proceso lugar que se
genera en el cerebro de las personas. Por tanto, es una construccion interna, mediante el
cual el individuo adquiere la capacidad de elaborar una representacion personal de la realidad
0 de una parte de ella. Es un proceso activo y dinamico mediante el cual el individuo
transforma un conocimiento previo (Qque puede ser una idea, una nocion), a la vez que
interpreta una informacién nueva, integrandola a sus antiguos esquemas. Estos son
concebidos como representaciones de una situacion especifica, los cuales determinan la
actuacion ante situaciones similares, permitiendo la apropiacion de la nueva informacion;
incluso, autores como Rosas y Sebastian (2001) afirman que los esquemas, junto con las
operaciones constituyen los dos tipos de estructuras cognitivas, que Piaget diferencié en su
teoria.

Es imposible concebir el aprendizaje como una mera acumulacion de conocimientos,
copia o reproduccion de la realidad que parte de la nada o el vacio. Por el contrario, en este
proceso intervienen factores como: “las experiencia, intereses y conocimientos previos que
presumiblemente pueden dar cuenta de la novedad” (Coll y Solé, 1995. 16). En otras
palabras, aprender implica una reorganizacion profunda y reflexiva de la realidad a partir de
concepciones preestablecidas que vamos construyendo en la interaccion con los otros. El
aprendizaje es un proceso en el cual se conjugan los saberes cotidianos y cientificos,
produciéndose desequilibrios en los esquemas para dar paso a la asimilacion vy
reacomodacion de las estructuras mentales. Estas son concebida por Piaget como sistemas
de transformacion que permiten captar la globalidad y autorregular los elementos que la van
integrando (Rosas y Sebatian, 2001).

Dicho de otra forma, en la medida que el ser humano se topa con un objeto, a través de
sus sentidos percibe informacion que estos tienen independientemente de si los observa o no,

la cual organiza (como forma, color, tamafo, etc.) de manera global, unitaria; pero, de manera
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simultanea surge otra transformacion, cuando el objeto forma parte de un conjunto integrado
de acuerdo a algun criterio de orden, pues surgen los elementos, por ejemplo, de
progresividad y regresividad. No obstante, todos los cambios que se generan en la mente,
siempre estan en funcibn mantener la vision unitaria que es la autorregulacién. Como se
aprecia, las estructuras cognitivas tienen tres propiedades basicas: de totalidad, de
transformacion y de autorregulacion.

Tal como lo expresa Pozo (2000), no puede concebirse el aprendizaje como una
actividad meramente reproductiva o acumulativa, pues el aprender no es hacer fotocopias
mentales del mundo; todo lo contrario, es un proceso complejo que no para, sino que
constantemente esta en activo y va de menos a mas.

Ubicandonos en la escuela, los educandos aprenden y se desarrollan en la medida en
gue construyen significados adecuados con respecto a los contenidos que se ensefian.
Segun Coll y Solé (1995:27) el proceso de aprendizaje “supone una movilizacidon cognitiva
desencadenada por un interés, una necesidad de saber.” En el surgimiento de tal interés o
motivacion, que esta directamente vinculado con el sentido del aprendizaje, no sélo se
involucran las capacidades cognitivas, sino que se desencadenan aspectos emocionales
como el autoconcepto, construido a través de las relaciones interpersonales de los
protagonistas, implicando aspectos valorativos. El autoconcepto es la elaboracion de una
imagen de si mismo, con la cual el individuo se enfrenta a la tarea, generandole expectativas
gue dependeran en alto grado de la forma de vernos u apreciarnos. Este de alguna manera
se construye de la apreciacion que recibimos de nuestros semejantes en especial de los
adultos significantes.

Un ejemplo de ello para ser mas claro, es el mensaje que puede dar un profesor o
profesora cuando al interactuar con sus alumnos dice:

_Margarita, a Ud. que se le facilitan la Matematica pase y realice el gjercicio.

O puede ser, por el contrario:

_Pase Juan a la pizarra, intente resolver el ejercicio con Pablo, porque Ud. nunca
entiende.

Ante tal situacion posiblemente, alumnos como Margarita van a encontrar mas sentido
al aprendizaje de la matematica que Juan quien estd recibiendo mensajes que le permiten

construir una imagen de si mismo de incapaz para aprender este saber especifico.
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El aprendizaje, entonces, puede asumirse como un proceso complejo mediante el cual,
las personas construyen conocimientos; involucra aspectos biolégicos porque intervienen
procesos neuronales para transformar la informacion; Psicolégicos relacionados con los
intereses, motivacion, expectativas, emociones, autoestima, entre otros; epistemoldgicos
dados por el cambio conceptual metodolégico de las ideas previas que logra modificar las
estructuras mentales y Sociales, ya que le permite su insercion en el contexto por la

aceptacion y cumplimiento a las pautas y normas.

Para Pozo (1996) el aprendizaje es un proceso en el que lo aprendido es producto de la
informacion nueva, interpretada a la luz de lo que ya sabemos. Asi, se genera un cambio en
las ideas, como consecuencia de su interaccién con la nueva informacién; se dice entonces
gue se aprenden significados. Segun este autor, un buen aprendizaje posee ciertas

caracteristicas como:

e Implica un cambio duradero: Todos los aprendizajes implican cambio, mas no todos los
cambios generan aprendizaje de la misma calidad. El cambio por ejemplo, puede ser una

informacion alojada en la memoria a corto plazo, que al poco tiempo se pierde por desuso.

e Lo que se aprende debe transferirse a otras situaciones: la generalidad de veces, frente a
situaciones nuevas no somos capaces de generalizar nuestros aprendizajes. Es comun, en
nuestro medio las quejas porque lo aprendido no se sabe aplicar al contexto. Se puede
decir que en realidad tal proceso no ha tenido el caracter sélido que se esperaba, o mejor
dicho, no se ha dado aprendizaje, porque cuando realmente hay construccion la

transferencia se hace automatica.

e Es consecuencia directa de la practica realizada: la cual debe plantearse de tal forma que
contribuya a generar reflexion mediante la concientizacion e internalizacién de las
limitaciones y potencialidades, convertidos en conocimientos que a medida que se
adquieren se convierten en motivos para seguir aprendiendo de la experiencia, surgiendo
ideas y acciones nuevas.

Como es de apreciar, se trata de una concepcion sobre el aprender, asumido como un
proceso que parte de la premisa de que el conocimiento se construye a partir de un proceso
interno, dindmico, de constante construccion y reconstruccion de esquemas, formando nuevas

estructuras mentales que les permiten a los seres humanos, hacer nuevas lecturas de la
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realidad y emprender mecanismos de transformacion de sus condiciones de vida y las del

colectivo.

Esta forma de asumir el aprendizaje descarta posturas mecanicistas o transmisionistas
gue conciben al discente como un simple receptor de conocimientos acabados o absolutos.
En consecuencia, estudiantes y profesores son aprendices; es decir, seres de praxis que de
manera simultdnea accionan y reflexionan sobre su mundo y contexto de accién. En tal
sentido, en los sistemas educativos formales, la funcion del profesor va a ser de mediador
para gque el estudiante construya aprendizajes significativos; el aprendizaje es indisociable a
procesos reflexivos y dialdgicos, pues como sefiala Vigotsky (1979) se genera en la
intersubjetividad, en la relacion con los otros.

En este sentido, se precisan algunos principios:

a) Se estructura con problemas de la realidad, por tanto, implica la seleccion de los mismos
en el entorno cercano a la realidad del estudiante.

b) Involucra el trabajo colectivo, serio e intenso, como es la seleccion de un proyecto
relevante, que coadyuve en la construccion de conocimientos propios, de la comunidad y
cuya solucion esté en funcién del bienestar social.

c) El aprendizaje se construye mediante la discusion, el andlisis y busqueda de referencia de
los problemas en que se subdivide el proyecto.

13

A manera de sintesis, se refiere el aporte de Flérez (1994:235) quien plantea que “...el
verdadero aprendizaje humano es una construccién de cada alumno que logra modificar su
estructura mental, y alcanzar un mayor nivel de diversidad, de complejidad y de integracion.
Es decir, el verdadero aprendizaje es aquel que contribuye al desarrollo de la persona.”

Por altimo, si un profesor quiere ser efectivo en su practica pedagdgica tiene que tener
claridad en cuanto a como aprende el que aprende, para que pueda plantear y ejecutar un

proceso de ensefianza de forma efectiva.
3.4. Las instituciones especificamente educativas y su futuro.

Cuando se hace referencia a las instituciones especificamente educativas, orientamos
la disertacién hacia la Escuela, como un agente educador clasico, pues es la institucion

encargada de esencialmente de la educacién de los ciudadanos, de transmitir, conservar y

ampliar el acervo cultural de los pueblos, que se democratizé a partir de la era industrial.
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Quiza insistamos en el término escuela, pero revisemos dentro de este término las
instituciones dedicadas a atender a los ciudadanos desde el preescolar hasta el final de la
adolescencia, que coincide con el liceo.

La escuela como organizacion educativa se define como una unidad social creada con
la intencion de alcanzar unas metas especificas. Debe contar con un sistema mas o0 menos
rigido de jerarquias que organizan las diferentes tareas, establecen diversas funciones y
marcan los objetivos, asi como también los resultados a conseguir.

3.4.1. La escuela en el contexto general: algo de historia

A medida que el ser humano complejizé sus formas de organizacion social, como lo
sefala Prieto (1990) la informacion y el conocimiento crecieron a tal magnitud, que ya fue
insuficiente la transmision espontdnea; se hizo necesaria la organizacion y sistematizacioén de
la comunicacion, emergiendo la escuela como medio de transmision de la herencia cultural.
Como lo explica en sus tradicionales clases de Historia de la Educacion el Maestro
Temistocles Salazar, la escuela se inicia en el bosque y el primer maestro fue el mago, el
chaman, el hechicero. Segun Lemus (1973) este primer ensefiante, es sustituido por el
sacerdote y luego si surge el maestro, pues, hubo necesidad de personal capacitado, con
dominio del conocimiento y de un método para ensefiar. Sefiala este autor que, en sus
primeros momentos, la escuela era a la intemperie, bajo los arboles, bajo los porticos, a veces
en una relacion directa de un solo profesor y un alumno.

La escuela nace, entonces, para transmitir el conocimiento, en el cual se incluyen los
valores y la misma organizacién social. En sus inicios estuvo muy ligada a la formacion del
caracter, la disciplina, la moral, a las practicas sociales; luego estuvo signada por la
religiosidad. Sin embargo, en los inicios no estaba a disposicién de todos los sectores de la
sociedad, porque surge la division del trabajo y las élites en las comunidades ejerciendo
poder. Aspecto planteado en el primer capitulo, cuando se diserta sobre la educacién como
proceso histérico social y se hace alusion a las cuatro épocas.

Como se aprecia, la escuela surge para responder a la necesidad reproducir los
conocimientos de las generaciones adultas a las generaciones jovenes; en otros términos
tiene una funcién formadora de las nuevas generaciones para que en el futuro ocupen las

posiciones de los adultos en las comunidades, cuando estas asi lo requieran.
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Sarramona (2000) remonta la aparicion generalizada de la escuela con la instauraciéon
legal de los derechos civiles proclamados por la Revolucion Francesa, a finales del siglo XVIII.
No obstante, su consolidacién, en lo atinente al acceso para todos, se tardara muchas
décadas y va a estar impulsada por la revolucion industrial y la instauracion de los sistemas
republicanos y del sistema capitalista en el mundo. Segun este autor, la potenciacién de la
escuela como institucidon educativa emerge muy relacionada con proyectos generales de
desarrollo social; de ahi que las razones que la justifican sean de tipo:

e Politico, para hacer posible la democracia social y, preparar la mano de obra que necesita
la sociedad industrializada.

e Social, para complementar la educacion familiar e informal (religiosa).

e Pedagodgico, pues, supuestamente posee la organizaciébn y los recursos humanos
necesarios para concretar la accion educativa de manera sistematica, que los sistemas
republicanos demandan.

Segun Lemus (1973) la escuela ha evolucionado de manera lenta y ha pasado de un
poder a otro, segun la situacion hegemaonica imperante: de la familia a la iglesia y, de esta al
Estado. Esto no descarta que, aun en el mundo de hoy, existan sociedades en las que
cualquiera de estas formas de organizacion social controle la escuela. Ahora bien, segun este
autor las razones que hicieron posible el surgimiento de la escuela como institucién educativa
gue hoy conocemos y por la que todos hemos pasado, son:

e La complejidad de la vida social, pues con fines de subsistencia la comunidad doméstica
cerrada se abre a la comunidad social.

e La division del trabajo, pues surgen las diferentes ocupaciones y cada quien se vale por si
mismo, entre esas la del maestro.

e EIl crecimiento del acervo cultural, que amerité6 de personal capacitado para concretar la
transmision.

e La demasiada influencia del factor afectivo, que limita la accion educativa por parte de la
familia a una accion de proteccién, en lugar de preparar a sus miembros para una vida
azarosa y compleja.

e La convivencia entre iguales, que favorece la socializacion, la convivencia.

e Las diferencias econdmicas entre las familias, que no permite a todos los miembros de las

nuevas generaciones tener las mismas posibilidades, entre otras.
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Autores como Alvarez (1995) y Rubiano (2009) sefialan que la escuela, como la
institucion de hoy dia, nace con la modernidad, en el siglo XIX, época que trajo consigo
cambios determinantes para todos los sectores sociales. Emerge como una institucion
necesaria para la formacion del hombre racional.

Recordemos que la Modernidad se conoce como un proceso histérico impulsado por la
llustracion; en si se trata de un tiempo en el cual se instituye la razo6n humana como Unica via
posible y verdadera para explicar la realidad, sin recurrir a cuestiones miticas, ni
supersticiosas. Asi, la razén se impone sobre la religion. Como lo plantean algunos marxistas,
es un momento en el cual evoluciona el pensamiento burgués y surge la figura del Estado
democratico y por eso asumen la Modernidad y la llustracion como un proyecto politico.
Rubiano (2009), sefala que es en este contexto que surge la escuela como una institucion al
servicio de la razoén, del trabajo, del mercado, del capital y en funcién, supuestamente, del
progreso. En tal sentido, va a tener como funciones: la acumulacion de conocimiento, la
propagacion de disciplinas y la progresiva transmision de conocimientos para tener una
poblacién informada.

Segun el mismo Prieto (1990):

“La escuela es, como parte de la comunidad, un organismo especial en el cual la
sociedad dispone el ambiente para que los individuos, mediante un proceso
intencional, continien y perfeccionen el proceso de educacion espontanea que se ha
venido realizando (...) en el seno de la familia, en la calle y en los demas grupos con
los cuales se ha puesto en contacto el nifo”

Como es de apreciar, se trata de una concepciéon de la escuela desde el punto de vista
funcionalista, que resalta la intencionalidad explicita de la sociedad, de acuerdo a sus
necesidades, para formar el hombre que se requiere en un momento determinado. De ahi que
surja el Estado como ente rector y regulador de la educacion.

Para los criticos, la escuela surge como un aparato del Estado, para mantener la
hegemonia y, como instrumento para reproducir los esquemas de poder. En este sentido,
Martinez Bonafé (1995:79) expresa: “las escuelas, en su dimension institucional, reproducen
las relaciones hegemonicas...”

Lo cierto es que en la medida que el sistema capitalista industrialista avanzo, hacia el
capitalismo tecnologico y neoliberal, la escuela se hizo insuficiente para concretar la formacion
de los ciudadanos que requiere la sociedad y fue necesario la organizacion de los sistemas

educativos, cuya reestructuracion ya comprende la posibilidad de asistir a la escuela desde
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gue los bebes estan en la cuna hasta, practicamente, su mayoria de edad, cuando deciden
incorporarse a la fuerza del trabajo o proseguir formacion profesional en las universidades
(Ver Capitulo I. Organizacion social de la educacion).

Asi, actualmente ya no se habla de la escuela incluso, como la institucion encargada de
la educacion de los miembros de la sociedad, sino de la organizacion escolar, porque la
escolarizacion se amplié y las instituciones se multiplicaron, se complejizaron y ademas, su
estudio se perme6 de los aportes de saberes como la administracion y la economia y surgen
nuevos temas en su estudio como: la mejora de la escuela, escuelas eficaces, escuelas
inteligentes, la gestidn escolar, entre otros.

Ahora bien, sea porque la escuela surge con el proyecto civilizatorio de la Modernidad o
porque emerge como aparato ideolégico del Estado, para mantener el sistema de
organizacion social capitalista, la escuela en este momento, como institucion social, tiene que
trascender el rol meramente transmisor del conocimiento y la informacion porque la misma
esta en todas partes. Como lo sefala Pozo (2000: 38)

...la escuela ya no puede suministrar toda la informacion relevante, porque esta
es mucho mas movil y flexible que la propia escuela, lo que si puede es formar a
los alumnos para poder acceder y dar sentido a la informacién, proporcionandoles
capacidades de aprendizaje que les permitan una asimilacién critica de la
informacion.

A la escuela el momento actual le demanda retos, porque ya no vivimos en la
modernidad, la época de las verdades absolutas y del conocimiento universalmente valido;
todo lo contrario, vivimos un momento caracterizado por la volatilidad del conocimiento, por un
dinamismo exacerbado, por un materialismo y consumismo devastador, por un sistema
tecnoldgico industrialista depredador, entre otras particularidades, que demandan de a las
nuevas generaciones desarrollo de capacidades distintas a las demandadas en la
Modernidad. Hoy dia es poco util a los seres humanos la memorizacion mecéanica de los
contenidos, pero resulta extremadamente Util, apropiarse de los sistemas de comunicacion a
través del internet, por ejemplo. Entonces, como lo plantea Sarramona (2000), la escuela se
enfrenta hoy a un conjunto de desafios dentro de los cuales precisa:

e Las transformaciones en la familia, que cada dia se diversifican; se proliferan las familias
monoparentales, las familias compuestas por homosexuales, etc.; y la incorporacién de
ambos padres al mundo laboral.

e La existencia de multiples fuentes informativas.
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e La existencia de un mundo globalizado, en el cual las fronteras no existen.

e El gran dinamismo poblacional de unos paises a otros.

e La pluralidad del pensamiento y de las corrientes ideoldgicas en un mismo contexto social.

e La transformacion constante del mundo laboral, como consecuencia de los cambios
tecnoldgicos y las tendencias econdémicas.

e El desplazamiento de los valores tradicionales por los materialistas, hedonistas, efimeros,
marcados por un comportamiento consumista e individualista, que traen como
consecuencia una desorientacion moral.

Conviene ahora preguntarnos luego de estas deliberaciones historicas sobre la

escuela, surge la inquietud, en términos generales en cuanto a ¢,Cual sera su futuro?

3.4.2. El futuro de la escuela: algunas aproximaciones

Iniciar la reflexion sobre este aspecto, trae a mi memoria algunas vivencias del mundo
profesional y personal que, valoro procedente compartir. En primer lugar, quiero remitir dos
parabolas que refiere Pérez (2003). La primera versa sobre un hombre que dur6é congelado
casi cien afos y despertd atonito, porque todo habia cambiado a su alrededor: carros, metros,
rascacielos, teléfonos, television, hipermercados, computadores,...y paremos de contar. El
asunto es que aturdido y sin ninguna referencia cercana, se topa con un cartel que se leia
Escuela y entra; por fin se reencuentra con su tiempo. Alli, casi todo seguia igual: los
contenidos, la forma de ensefar, la organizacion del aula, los pupitres en fila, el pizarron,
entre otros. Esta es una narracion que nos induce a pensar la resistencia de la escuela a los
cambios; permanece anclada a esquemas de otras épocas, que distan de la realidad que
Vivimos.

La segunda parabola de Pérez (2003) pertinente para reflexionar sobre la escuela del
porvenir refleja la escuela alejada de la vida y, al respecto, como elemento ilustrativo, cuenta
gue un chico muy habilidoso pasaba su tiempo inventando y fabricando cosas y con
frecuencia solia decir, algo asi como: tengo que dejar de aprender porque me toca ir a la
escuela. El mismo autor al reflexionar sobre el relato precisa que una de las fatalidades de la
escuela actual, es su alejamiento de la vida. Describe entonces el mundo escolar como un

mundo artificial, dentro de uno real.
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Ahora bien, como lo sefiala Sancho (2009:15): al reflexionar sobre la escuela y la
educacién del futuro “en realidad el futuro esta en el presente.” Es menester detenerse a ver
el hoy de la escuela, en funcién de lo que pasa en el contexto mundial, nacional, local y hasta
familiar, para proyectar su futuro.

Quizas, sea preciso entender el diferentes presentes de la escuela a través de
referentes biograficos, porque todos pasamos por la escuela como estudiantes, como padres
y representantes y, algunos como maestros y gestores. Es posible que al revisar nuestras
vivencias tengamos relatos sobre la escuela, que pueden coadyuvar en la comprension del
presente y en la proyeccién de su futuro, pues tal como lo sefiala Balderas (2013) “los
sucesos del mundo social (...) implican una construccidn por medio del actuar de sus
integrantes.”

Entonces, creando significados sobre el tema relativo a la escuela del futuro, vienen a
la mente las remembranzas de la vida profesional y personal. En primer lugar comparto con
los lectores un hecho sucedido en Octubre de 1993, en mi experiencia de maestra. Un par de
nifias, de las aparentemente mas adaptadas a la escuela, se acercan en los primeros dias del
aflo escolar, para comentarme que habian revisado el calendario y ya sabian cuantos dias
tenian libres por festivos dejaban de asistir a la escuela y, se lamentaban de los feriados que
caian sabado y domingos. Estdbamos comenzando periodo escolar; venian de dos meses de
vacaciones. En su cara de picardia revelaban un rechazo evidente a la escuela que en ese
momento no pude entender, pues, la institucion, de caracter privado, era muy bonita, contaba
con una serie de recursos que yo nunca tuve y a mi me encanto la escuela. Es importante
sefalar que para aquel momento, alin no estaba el auge de todos los aparatos electrénicos
de hoy dia, pero igual la escuela no les agradaba del todo. Es posible que en todos los
tiempos haya nifios que no les haya gustado la escuela, el asunto en cuestion es por qué,
pues cuando el hecho se generaliza, pues se convierte en un problema.

El hecho descrito hace emerger inquietudes como ¢Qué no les atrae de la escuela?
¢, Como deberia ser la escuela para que agradase a los nifios? ¢Por qué a mi si me encantaba
la escuela que me formd, aun cuando escribia y copiaba mas; cuando se jugaba solo en
recreo, cuando la organizacion del aula era en fila, mirandonos los cogotes? ¢Por qué a mi
me gustaba, aun cuando las aulas no estaban dotadas de tantos recursos? Pueden ser
hechos aislados, pero también pueden darnos visos sobre la escuela en los diferentes

presentes, que forman parte del pasado y nos pueden ayudar a advertir el futuro.
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Ahora bien, en mi experiencia familiar, en pleno siglo XXI, en el rol de madre, he
pasado la escolaridad de mi hijo argumentando razones por las cuales debe asistir a la
escuela. Incluso, en algin momento me comenté haber hecho una encuesta a sus
compafieros de clase y, segun él, a todos les aburria la escuela. También he escuchado otros
nifios de la familia comparar la escuela con la céarcel. Incluso, en una jerga familiar, uno de los
nifios manifestdé su deseo, de manera muy espontanea, en cuanto a que su aula de clase
fuese una fiesta todo el tiempo.

Sin embargo, en la medida en que los nifios han crecido, pues, como que se les ha
clarificado mas el panorama y, dependiendo del docente y de las actividades, el gusto por la
escuela aumenta o disminuye. Al menos, percibo que han entendido que ir a la escuela es
un requisito para proseguir estudios, formarse para el trabajo a través del cumplimiento de
responsabilidades y de un horario. También comprenden, de cierto modo, que es un deber
legal de los padres hacer que sus hijos asistan a la escuela y cumplan con sus deberes. No
obstante, comparto mi asalto mas impactante en mi responsabilidad materna: la interpelacion
de mi hijo, a los nueve afios, sobre la posibilidad de estudiar a través de internet. Dentro de
sus argumentos sefialaba que le mandaban las asignaciones y él las hacia en casa. Este ha
sido un tema de reiteradas conversaciones, en las que he tenido que recurrir a explicar los
aspectos referidos a socializacion que cumple la educacién a través de la escuela y, destacar
cada hecho que ocurre en la institucion, malo o bueno, como una oportunidad de aprender,
gue no lograria en casa. Para tranquilidad de ambos, este afio el docente envia las tareas por
internet y mi hijo siente algo satisfechas sus expectativas.

Cantidad de veces me pregunto ¢Por qué no les gusta la escuela a los nifios? La
respuesta de ellos esencialmente es que se fastidian. Pero cuando se les observa en los dias
gue permanecen en el hogar operar con todo una gama de recursos diversos (electronicos y
no electrénicos): computador con internet, DS, Wii, teléfono celular, textos diversos, juegos
pedagogicos (rompecabezas, legos, ajedrez, etc.) y un sinfin de cosas mas; ellos, pasan del
uso de un aparato a otro; juegan, ven videos, ven peliculas, ven comiquitas, dibujan, escriben,
colorean, consultan en internet, leen libros impresos y digitales, comentan entre ellos. En
algunas oportunidades hacen dos cosas simultaneamente: por ejemplo, juegan en la tabla y
ven television; juegan en el ordenador y escuchan musica. También les da por tocar

instrumentos musicales. Por supuesto, la parte menos atractiva es la del cumplimiento de las
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asignaciones escolares, especialmente cuando son copias, ejercicios matematicos, escritura
de nameros, etc.

Entonces, en esta sociedad de consumo, como es la actual, con la presencia de nifios
con estos recursos ¢ Qué escuela les motiva y agrada? Pero a los que tienen pocos recursos y
gue tampoco les motiva, ¢Qué escuela desean? Igual, es increible ver como los nifios de
ahora manejan con destrezas los aparatos electrénicos, a veces sin mayor adiestramiento y
en general, tienen mucha informacion sobre diversos temas.

Quizas en las diferentes narrativas podemos entender que detras de la situacion
motivacional de los nifios en los diferentes presentes, puede subyacer una explicacion sobre
la escuela del presente como una institucion resistente al cambio y alejada de la realidad
como lo sefala Pérez (2003) a la vez que avizora la verdadera escuela del futuro.

No obstante, como lo sefala Sancho (2009) quizds subyace en que el modelo de
escuela que se conoce hoy, proviene de un modelo surgido en el siglo XIX y universalizado en
el siglo XX. Epocas muy disimiles a siglo XXI, pues, segun la autora, cuando las escuelas
comenzaron a convertirse en las instituciones burocratica que hoy conocemos, no existia, por
ejemplo, una investigacion sistematica sobre el aprendizaje de los individuos. En otros
términos, se trata de un modelo de escuela basado en concepciones de sentido comun, sin
comprobaciones cientificas; por ende, el conocimiento es concebido como conjunto de hechos
sobre el mundo y procedimientos para resolver problemas que debian ser retenidos en la
cabeza del estudiante, mediante la transmision del profesor, quien debia conocerlos primero,
para luego transferirlos en un orden que iria de lo simple a lo complejo.

No es dificil comprender que un modelo semejante choque con un presente, en pleno
siglo XXI, que da cuenta de una sociedad del conocimiento, informatizada a través de las TIC.
Es decir, la cuestion se coloca mas clara, cuando valoramos que la escuela de hoy, pertenece
a un modelo de sociedad industrializada en la cual todos los estudiantes se formaban en
funcién de asegurar la estandarizacion y por eso se reglamenta y se instituye en una analogia
de la fabrica.

En el modelo de escuela industrialista, los alumnos estudian los conocimientos
elaborados por la ciencia, los cuales se aprenden en clase, bajo el control del profesor; los
alumnos viven en un mundo secuenciado en cuanto a entornos de desenvolvimiento: familia,

escuela, comunidad; el texto escrito es considerado como la fuente actual del conocimiento;
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en términos generales, se trata de la escuela como una institucion pensada para un grupo
reducido de estudiantes, que tenian que adquirir conocimientos.

¢, Como puede ser pertinente en este momento la escuela como institucién heredada de
la era industrialista, cuando vivimos en la era del conocimiento?

Pensar en la escuela del futuro pasa por: pensar que el proceso que alli se desarrolle
tiene que dar respuesta al momento histérico, fundado en la sociedad del conocimiento, por
tanto, tiene que abrirse para todos, con estructuras y recursos propios del momento como lo
son las TIC, sin eludir los aportes cientificos sobre cémo se genera el aprendizaje y
comprender que este se genera en todos los lugares; entonces los estudiantes ya no deben
ser concebidos como receptaculos vacios, para entender que todos los individuos llegan a las
instituciones con una historia que puede potenciar o limitar el proceso formativo. Por ende, no
se puede proseguir con una escuela para la transmision pasiva de informacién sino que su
orientacion tiene que ser hacia la creacién de nuevas formas de generacion y distribucién de
conocimiento. Las generaciones del siglo XXI, se mueven en un mundo digital, vagan por
mares de informacion y son influenciados por una gran diversidad de valores, formas de
comportarse, de vida, que tienen que ser consideradas en la escuela de este momento,
incorporando diversos recursos en el proceso de aprender a leer y escribir. (Sancho: 2009).

Para San Martin (2014) en la escuela del futuro desaparecera la clase magistral; el
aprendizaje sera permanente, personalizado y costoso; estara centrada en el desarrollo de
habilidades y su principal fuente serd internet. Segun esta autora, la revolucion tecnolégica
propiciar4 grandes cambios a los sistemas educativos y las instituciones se convertirdn en
entornos interactivos. El profesor, no sera un transmisor de informacion, sino un guia que
orientara al estudiante en su propio proceso de aprender, a través de un curriculo
personalizado, que se adecue a las necesidades de los estudiantes. El papel del docente sera
entonces mas relevante, pues tendrd el reto de desarrollar en sus estudiantes, el nivel de
criticidad para la selecciéon la informacion, pues no toda la que navega por internet es
correcta. Incluso ya se plantean cambios en las infraestructuras, pues el mobiliario del aula
debe permitir la movilizacion, deben existir muchos posibilidades de conexiones eléctricas,
bancos de datos, internet, etc.

En este ejercicio de investigacion, en el cual se conjuga lo documental con lo vivido,

apreciamos las posibilidades de cambio de la escuela para un futuro cercano, a la vez que
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entendemos el rechazo a este modelo de escuela tradicional por las nuevas generaciones,
porque poco responde a la realidad que viven.

En Venezuela, algo se ha andado, con la dotacion de portatiles en todos los niveles,
pero, no se trata solo del recurso tecnolégico, sino de una serie de cambios en las
concepciones pedagogicas y en las estructuras educativas.

Ahora bien, luego de estas reflexiones sobre la escuela y su futuro, luce procedente
dedicar el siguiente apartado a la Escuela en el marco especifico de nuestro pais, pues la
Historia permite conocer el pasado, entender el presente y vislumbrar el futuro, en nuestro
caso particular.

3.4.3. Laescuela en el contexto venezolano: resefia historica

Como lo sefiala Rubiano (2009: 274) la historia del pais da cuenta de como ha sido la
educacion en los diferentes momentos y, como la misma esta ligada a la organizacion politico
social. Refiere por ejemplo, que en la época colonial, a la escuela asistian los descendientes
de los mantuanos, al igual que en la antigiiedad los hijos de nobles y escribas. Precisa este
autor que “el proceso educativo se inicié a través de una especie de globalizacion arcaica que
comunicaba las ideas que en ese momento movian el mundo, ideas que se mezclaron con la
sangre de los precursores de nuestra libertad.” La mejor referencia la tenemos en la
Educacién de Simén Bolivar por su maestro don Simén Rodriguez, quien estaba influenciado
por las ideas de la llustracion. Este es reflejo de que la educacion para estos tiempos fue
clasista, a ella tenian acceso los nifios de la clase acaudalada; eran quienes tenian las
posibilidades de pagar al maestro. La primera escuela se cre6 en 1591.

Segun Bonilla (2004) es a partir del siglo XVI, con la creacion de conventos en los
centros coloniales, se van conformando escuelas con preceptores formales. Pero, en sus
inicios son de corte elitista; a estas instituciones no asisten ni siquiera todos los gentiles de la
época.

No obstante, la trascendencia la educacion en esa época fue tal que, los mismos
precursores de la Independencia, aprecian su importancia y, Como consecuencia centran sus
reformas en el poder de la educacién para formar los nuevos ciudadanos, de tal forma que
sean capaces de sostener el progreso de los pueblos. Incluso, se refleja en el célebre
pensamiento de Bolivar cuando plantea que un pueblo ignorante es instrumento ciego de su

propia destruccion.
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Los libertadores en la gesta independentista, apreciaron la importancia de la educacién
para la vida de la Republica, pues se dieron cuenta que requerian ciudadanos para la
liberacién, ciudadanos que como lo afirma Rubiano (2009), que estuviesen formados para la
libertad, con capacidad de romper con las cadenas de la sumision. Esta es una aspiracion que
no se lograba a través de la escuela de las primeras letras, razén por la cual Don Simdn
Rodriguez propone dentro de los cambios el surgimiento de la Escuela Elemental. Esto dice
gue cada sistema de organizacion politico, organiza la escuela de acuerdo a sus intereses.
Ello explica el sentido del decreto de 1821 promulgado por Bolivar, a través del cual todos los
centros educativos de la Republica pasaban a pertenecer al Gobierno.

Sin embargo, Don Simén Rodriguez avizoré que la educacion al servicio de la causa
republicana no podia estar orientada por la llustracion, pues esta solo servia para mantener
los privilegios de los grupos que asumieron el poder. De ahi que proponga una educacion
social y por tanto, la escuela para la Republica tenia que ser social y a ella asistirian todos los
miembros y estaria fundada en el trabajo. La idea era crear una educacion que orientada a
consolidar una actitud liberadora en la poblacién que rompiera con los esquemas clasistas
heredados de la colonia Espafiola. Segun refiere Prieto (1990:225) para Simon Rodriguez
educar es ensefiar al hombre a tratar con las cosas e infundirle ideas sociales; ensefiarle una
industria que asegure su sostenimiento y una moral que regule sus relaciones con los otros.
Los varones debian aprender oficios como la albafiileria, carpinteria y herreria, por ejemplo.
Esto no caia bien en los descendientes de los mantuanos o blancos criollos; pues ellos
aspiraban que sus hijos en el futuro aprendieran los conocimientos que les permitiera la
administracion de los recursos. Entonces, las ideas y practicas de ensefianza del maestro del
Libertador, que no era otra cosa, como lo sefiala Paladines (2008), un proyecto de educacion
social, chocaron con las costumbres y sentimientos de la época.

De todas formas, consolidada la Republica se requirié de una educacion en funcién del
desarrollo social y del crecimiento econdmico, entendido este mas como distribucién de
bienes. No obstante, era bastante exigencia para unas incipientes escuelitas, como lo expresa
Rubiano (2009). Segun este autor, en 1843, asistian 13.100 jovenes de una poblacion
aproximada de 250 jévenes que tenia la republica. Existian tres niveles de ensefianza:
primaria, secundaria y cientifica o universitaria. A pesar de estas reformas la educacién no
avanza mayoritariamente pues, 37 afios después la matricula de alumnos era de apenas

15.226. En 1870 Guzman Blanco declara la educacion como popular, gratuita y obligatoria;
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se avanza en cuanto al numero de escuelas; se dan las primeras sefales de
profesionalizacion del maestro en la UCV, con la creacion de la catedra de Pedagogia
Primaria.

Para finales del siglo XIX se reforman las escuelas de Educacion Primaria y se
promulgan por decreto los estatutos reglamentarios para la organizacién general de la
instruccion primaria, gratuita y obligatoria; se divide la educacién en grados, se establecen
kindergarten o jardines de infancia, se crean la escuelas especiales para sordos, ciegos, etc.
Igualmente, se diversifican las especialidades y surgen las escuelas de artes y oficios,
escuelas de bellas artes, los politécnicos, las escuelas técnicas y agropecuarias. También se
precisan los criterios para la obligatoriedad de la educacion, los objetivos de las escuelas
federales, la formacion y la seleccion de los maestros, los deberes de los maestros, con
respecto a los métodos de ensefianza y el sistema de evaluacion.(Rubiano, 2009)

A pesar de las reformas, la educacion entra al siglo XX, con una situacion insostenible
pues son mas los dias feriados que los de clase. Aunado a ello, menos del 20 % en edad
escolar estaba inscrita. Esta situacion es el reflejo de las estructuras politicas econémicas del
momento con matiz feudal, basada en la produccién y exportacién de rubros como el cacao y
el café que no ameritaban mucha mano de obra calificada. Ademas, cuando asume el poder
Juan Vicente Gomez, ya ni siquiera la escuela funciona como apara ideolégico del Estado,
porque en Venezuela imperaba un régimen autoritarito. Es un tiempo donde aumenta el
namero de escuelas, pero no se cuenta con los recursos para la buena dotacion de los
planteles. Es una época en la que interesa una educacion cientifica para las élites.

Con la muerte de Gomez, surge un proceso de transformacion politica, encaminado
hacia un régimen de libertad y justicia. Se generan movimientos politicos heterogéneos que
van a repercutir en la educacién: se aprueba la Ley Organica de Educacion, se amplia la
atencion escolar al sector rural y fronterizo, entre otras cuestiones. Comienza en Venezuela
el auge petrolero, pero también el proceso de masificacion de la escuela. Para 1948 se
cambio el turno completo por dos medios turnos para que mayor nimero de nifios asistiesen a
la escuela. Entre los afios 60 y 90 se elevan los indices de escolarizacion y se concreta toda
una politica de expansion de la escuela primaria. Recordemos que también se da una
modernizacion del pais y movimientos migratorios internos que significan abandono del
campo y creacion de una alta concentraciéon de la poblacion hacia la zona norte costera,

porque alli se asentaron las grandes industrias y las fuentes de trabajo.
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No obstante, como lo sefiala Rubiano (2009) las reformas en los planes de estudio
pues no fueron tan significativas en cuanto a transformaciones profundas. Siempre los
cambios eran mas de caracter populista que en funcién de un proyecto pais. Incluso, en algun
momento se penso, que a la final, al sistema pseudo democratico que se instala desde la
década de los 60 no le convenia desarrollar una educacién que formara generaciones criticas
como lo rezaba la Constitucion del 61. El pais desarroll6 una economia mono-productora,
dependiente del petréleo. Eso con el tiempo instauré una cultura de importacién y consumo a
la cual no escap6 la educacion. Como ejemplo de esto, estan las reformas en los programas
gue se dieron en la década de los ochenta y noventa; por ejemplo, la que se gesto en los afios
noventa es copia del proceso de cambio educativo espafiol. El curriculo es casi una copia del
famoso Libro Blanco de Espafia. No se introducen cambios transformadores, sino que
traemos modelos fordneos y los aplicamos, aun cuando no se ajusten a nuestra realidad.

Con la llegada de la Revolucién Bolivariana al poder se propone una refundacion de la
educacién; se plantea un modelo educativo basado en la inclusion. Surgen los Simoncitos
para la Educacion Inicial; la Escuelas Bolivarianas con una jornada corrida, para favorecer la
situacion familiar de los nifios al valorar que la mayoria de madres estan incorporadas al
mundo laboral. De acuerdo al planteamiento de la Educacion Bolivariana se aspira que la
escuela emerja como el espacio en donde se llevaran a cabo los procesos transformadores
del individuo, para la produccion y el desarrollo endégeno, en el cual se aprenda haciendo y
se ensefie produciendo. La intencién es desarrollar una educacion por y para el trabajo como
mecanismo de autorrealizacion, para la participacion comunitaria; entonces bajo esta
direccidén, la escuela debe convertirse en un centro de formacion permanente para:

e EI cambio cultural, politico, social y econémico; para la formacion integral, la creacién y la
creatividad

e La promocion de la salud y el respeto a la vida.

e Las innovaciones pedagdgicas, pues, la verdadera transformacién del curriculo se llevaria
a cabo con la puesta en practica de experiencias pedagdgicas exitosas e innovadoras, asi
como actividades creadas orientadas a favorecer el desarrollo personal y social de los
actores involucrados en la escuela y su entorno.

e Elusoy el desarrollo de las Tecnologias de la Informacion en Educacion,

e La organizacion y funcionamiento de Consejos Comunitarios

e FEl desarrollo de la comunicacion alternativa
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e Consolidar la paz.

También se crearon los Liceos Bolivarianos. Para concretar el proyecto educativo se
crean politicas orientadas a crear igualdad de condiciones; surge el Programa de Alimentacion
Escolar; el Canaima Educativo, la dotacion de la Coleccion Bicentenaria, entre otras acciones;
se rescata la gratuidad de la ensefianza prohibiendo el pago de matricula; se reestructura el
Sistema Educativo y se formaliza el Curriculo Nacional Bolivariano, como construccion
colectiva.

No obstante, como las rutinas instaladas al interior de los centros educativos no han
variado el funcionamiento, que se asemeja mas a una fabrica, que a instituciones formadoras
de personas con las caracteristicas que demandan los fines educativos; en las aula, salvo
algunas excepciones, se siguen repitiendo los procedimientos de siempre, casi que los
mismos contenidos, de manera acritica e irreflexiva. De alguna forma, esta situacion refleja la
falta de conciencia de lo que realmente es el proceso de transformacion que propone la
Revolucién Bolivariana; la falta de un verdadero cambio cognitivo en cuanto a lo que significa
formar para una Patria donde la equidad y la justicia sean pilares fundamentales, ain es un

pendiente.

3.4.4. Las Instituciones educativas en el contexto venezolano actual.

Bajo este epigrafe se comparte informacion relacionada con las instituciones
educativas formales, es decir que forman parte del Sistema Educativo Bolivariano 'y, por
tanto, acreditan la formacion.

En primer lugar, es importante sefialar que en nuestro pais existe la educacion publica
y privada para los dos subsistemas: el de Educacion Basica y el de la Educacion Universitaria,
bajo la rectoria del Estado a través del Ministerio del Poder Popular para la Educacion
(MPPE), y del Ministerio del Poder Popular para Educacion Universitaria, Ciencia y Tecnologia
(MPPEUCT). EI primero, tal como se sefiala en el Grafico No. 3 del Capitulo I., abarca los
niveles de Educacion Inicial, Educacion Primaria y Educacion Media. En los dos primeros
niveles, el proceso formativo se lleva cabo en escuelas publicas ya sean para la educacion
inicial o preescolar, algunas convertidas en Simoncitos. Estos Centros pueden depender
directamente del MPPE, o de las gobernaciones de los Estados o de las Alcaldias. La

Educacién Primaria (de primer grado a 6to), se concreta en Escuelas Bolivarianas, Escuelas
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Estadales o en Escuelas Municipales. En algunas, esta incorporada la etapa Preescolar del
nivel de Educacion Inicial. Algunas tienen el Programa de Alimentacion Escolar (PAE), poseen
comedor, laboratorio de Computacion, atencion médico odontolégica, entre otras. También
existe la alternativa privada en este nivel.

La Educacién Media se concreta en los Liceos, algunos convertidos en Liceos
Bolivarianos y otros son Escuelas Técnicas Robinsonianas. Todos los Liceos Publicos
dependen directamente del MPPE y también gozan del programa PAE. Ahora bien, en los
tres niveles hay oferta de Educacion Privada, pero todas las instituciones para poder acreditar
tienen que estar inscritas en el MPPE. Las instituciones privadas tienden a recibir el nombre
de colegios, para establecer la diferenciacion. Existen instituciones privadas que tienen todos
los niveles del Subsistema de Educacion inicial, iniciando la etapa preescolar hasta egresar
con el titulo de Bachiller de la Republica en una mencion especifica. Los egresados de las
Escuelas Técnicas Robinsonianas son acreditados como técnicos medios.

Es importante sefalar, que un numero significativo de instituciones educativas de
caracter privado, son administradas por el clero catélico y otras religiones, pero se adscriben a
los lineamientos del MPPE; algunas, incluso son apoyadas por el Estado a través de un
subsidio, especialmente a las que funcionan en el Subsistema de Educacion Bésica. Aunque
también existen las instituciones laicas, de las cuales algunas reciben subsidio por el Estado.

El Subsistema de Educacion Universitaria, se concreta en las Universidades, las cuales
estan adscritas al MPPEUCT ya sean de caracter publico o privado, en ambos niveles:
Pregrado y postgrado.

Ahora bien, en este momento es procedente también hacer mencién a las instituciones
gue han emergido dentro de la politica educativa de inclusion, como son las Misiones
Educativas, las cuales son definidas como politicas sociales creadas con la finalidad de
distribuir, la riqueza y los recursos financieros del pais, a fin de garantizar el disfrute de los
derechos sociales y fortalecer la participacion social de la y el ciudadano, favoreciendo en
primer lugar, a las personas con menos recursos econdmicos excluidos en cuanto al accesos
de bienes y servicios como: educaciéon, salud, vivienda, entre otros.

Las Misiones se crean a partir del afio 2003. Actualmente, en educacion permanecen
vigente los siguientes:

e Robinson I: surge con la finalidad de eliminar el analfabetismo ensefiando a leer y a

escribir a jévenes y adultos, promocionando la comprensién lectora.
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e Robinson Il: garantiza la prosecucion al sexto grado de los alfabetizados, asi como a toda
la poblacion que ha dejado incompletos sus estudios en educacion basica.

e Ribas: es un programa educativo que garantiza la continuidad de estudios en el sistema
educativo, a la poblacion que no habia logrado ingresar o culminar los estudios de
educacion en el nivel de Educacion Media.

e Ribas Técnica: Brinda capacitacion técnico-productiva en areas como mecanica industrial,
gas, electrénica, construccion civil, petroquimica, agropecuaria, entre otros.

e Sucre: Garantiza el acceso a la educacion universitaria a todos los bachilleres sin cupo.

e Alma Mater: Creada con el propésito de promover la transformacién de la educacion
universitaria venezolana, impulsando la articulacion territorial e institucional en funcién de
las lineas del Proyecto Nacional Simén Bolivar, a fin de garantizar el derecho de todas y

todos a una educacion universitaria, de calidad, sin exclusiones.

3.5. El curriculo y sus implicaciones en el proceso formativo.

“Camino abierto, flexible y pertinente que convoque a todos a caminar, a sumar y a aunar esfuerzos,
a construir realidades y a vivir posibilidades sofiadas. Un camino muchas veces no expresado, no
sefialado pero si caminado, si construido, el cual siempre posee compaiiia: la huellas de los
caminantes.”

Ofelia Roldan Vargas, 1999.

Curriculo es un término de uso reciente en la lengua Castellana, segun lo refiere
Sevillano (2005); su uso se generaliza a partir de la década de los 80. Para Sarramona
(2000) el término curriculo provine del latin curriculo, que significa “camino”. Sin embargo, en
la cuestién educativa el curriculo puede definirse desde varias perspectivas: el estudiante, el
profesor, administracion educativa y desde las corrientes teoricas. De ahi el calificativo de
ser un término polisémico, es decir que tiene diferentes acepciones.

Entonces, desde la perspectiva del estudiante, tradicionalmente la palabra curriculo se
ha utilizado para designar el conjunto de asignaturas y actividades a realizar en un tiempo
determinado, en funciébn de alcanzar un nivel educativo, una carrera, un oficio, etc.
(Sarramona, 2000; Moreno, 1996). Desde la figura del profesor el curriculo tiende a ser
concebido como el ambito académico de desempefio; es decir, el ambito desde el cual se
materializa la accion pedagdgica y, se convierte entonces, en una fuente de proyeccion,
reflexion y valoracion de la profesionalidad del docente. Desde la administracion educativa, se

define como el conjunto de prescripciones que los centros escolares deben cumplir para
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alcanzar la formacién de los estudiantes, de acuerdo a lo establecido con la normativa legal

gue rige el sistema educativo en un contexto determinado. Desde las diversas posturas

tedricas, pues el curriculo ha tenido diversas concepciones: como plan de estudio, como

saber disciplinar, como concepto pragmatico que orienta la formacion de personas

responsables; como experiencia docente, pues los profesores interpretan los planes de

estudio y pueden optar por reproducirlo, reflexionarlo y criticarlo, obviarlo o emprender

procesos de cambio como lo sefiala Stenhouse (1995).

Para autores como Moreno (1996) y Sevillano (2005) el término curriculo es polisémico

y en el devenir ha recibido los variados significados; asi se tiene:

Conjunto de disciplinas de estudio (Siglos XVII y XVIII).

El curriculo como conjunto de factores que intervienen en el proceso de aprendizaje:
objetivos, contenidos, métodos, recursos y evaluaciéon. Como se aprecia, esta concepcion
equivale al proceso de planificacion y tiene mucha relacion con el auge del paradigma
conductista. Es una concepcién que se incluye en la perspectiva del curriculo como
sistema tecnol6gico o de produccién. El curriculo es entonces asumido como un disefio
estructurado de los resultados que se pretenden alcanzar, formulados a través de los
objetivos especificos, en términos de conductas observables. La calidad de la ensefianza
se concibe en funcion de la calidad de los productos y resultados. Los profesores pasan a
ser instrumentadores del curriculo disefiado por expertos. El curriculo es definido como un
plan de instruccibn, como una herramienta de trabajo para la consecucion de fines
educativos; es un producto. Como se aprecia, esta es una concepcion marcada por la
influencia del paradigma tecnologico que representa la légica cientificista de la corriente
filosofica positivista, al servicio del eficantismo y eficientismo del sistema capitalista
industrializado. Esta postura adquiere fortaleza en los afios 50 y se basa en la l6gica de
los medios fines, enmarcado en la tendencia positivista, que pretendid convertir el curriculo
en un asunto racionalidad, de reproduccion de la verdad absoluta y universal.

El curriculo como proceso. Con la evolucion de la Psicologia en lo atinente a las teorias
del aprendizaje, especialmente con el auge de perspectivas como el procesamiento de la
informacion, la teoria de sistemas, la corriente cognitiva, se le da un sentido renovado al
término. El curriculo es asumido como un proyecto complejo orientado al desarrollo del
pensamiento reflexivo; se concibe como proceso orientado a desarrollar experiencias de

aprendizaje, que se disefia en funcion de las necesidades e intereses de los estudiantes

126



Universidad de Los Andes. Nucleo Téachira. Dr. Pedro Rincon Gutiérrez. Prof. Gladys Yolanda Becerra T. Junio 2021

previamente diagnosticados, a partir de los cuales se formulan los objetivos, se
seleccionan los contenidos, se prevén y organizan las experiencias de aprendizaje y el
mismo proceso de evaluacion. Se trata de una concepcion inscrita en el paradigma
interpretativo fenomenolégico, que se desarrolla a partir de la década de los 70.

El curriculo como forma de seleccion cultural, sometidas a las relaciones de saber y poder.
(Martinez Bonafé, 1996). Es la postura socio critica del curriculo que lo asume como forma
de reproduccién de los saberes y estructuras hegemoénicas. Desde esta Optica quien tiene
el poder, tiene el conocimiento que debe reproducirse y por tanto, el curriculo es utilizado
como un instrumento para mantener estructuras hegemonicas, lo cual se concreta cuando
se trata de privilegiar un tipo de conocimiento u otro. Entonces, a través del curriculo,
desde el paradigma critico, se pueden develar cuestiones de poder, en la que se colocan
en juego la posibilidad de destacar una identidad cultural o subjetividad como ideal, como
proyecto, entre diversas posibilidades. No obstante, por su caracter social, puede
convertirse en un espacio de maniobra que revele las contradicciones sociales, mediante
el reconocimiento de los problemas sociales, a través del desarrollo de la capacidad de
interpretacion critica. Como lo sefiala Apple y Beane (2000:156) el curriculo “se basa en la
creencia de que el conocimiento nace para los estudiantes y profesores cuando se
relaciona con algo que es serio.” Por tanto, el conocimiento adquiere valor cuando
desarrolla capacidad en las personas de comprender el mundo, actuar en él y
transformarlo, en funcion de la mejora de sus condiciones de vida y las de sus semejantes.
Desde esta postura, se trasciende la idea del conocimiento como listas de conceptos,
hechos y destrezas que deben dominar los estudiantes, en un momento dado y luego
olvidan, para aprobar pruebas estandarizadas. Todo lo contrario, para los estudiantes el
conocimiento influye, de manera determinante en la vida de las persona, incluyendo la
suya, porque guarda estrecha relacién con las comunidades y la vida real de la gente. El
curriculo como reflexién, como praxis, inscrito en el paradigma socio critico, introduce el
andlisis ideoldgico y tedrico que subyacen en el curriculo, con la intencion de develar la
reproduccion de las estructuras hegemonicas que subyacen ocultas en el curriculo oficial y
en el curriculo oculto.

El curriculo para el mundo postmoderno. Se trata de un curriculo que considere los
problemas del mundo actual, de un mundo en el cual se superaron las fronteras y se

convirti6 en un mundo globalizado debido al auge de la TIC y a las particularidades del
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momento, que como lo sefiala Coll (2013), han dado origen a una nueva ecologia del
aprendizaje propia de la sociedad de la informacién, la cual contrasta con los sistemas
educativos fundados en la escolarizacion universal. EI hecho de que el aprendizaje sea
continuo durante toda la vida; que las personas se participen en multiples escenarios y
sean influenciados por diversos agentes educativos, que ofrecen las TIC, dan como
resultado la adquisicion de las competencias de acuerdo al aprovechamiento que se hagan
de las oportunidades y de los recursos que se tengan a disposicion; el hecho de que
emerjan nuevas necesidades demandante de nuevos aprendizajes, requiere el desarrollo
de la capacidad para aprender de manera constante, para adquirir los nuevos
conocimientos, que permitan el aprender en situaciones y contextos diversos. Todos estos
son aspectos que marcando tendencias y trayectoria personales para la adquisicion de
conocimiento, pero que a su vez, chocan con las practicas escolares uniformes e
igualitaristas. Segun el autor referido, esta situacién se manifiesta en sintomas como: el
desinterés y desmotivacion por lo que se aprende en la escuela y se expresan en bajo
rendimiento, absentismo, fracaso escolar, poca participacion protagonica en las
actividades de ensefianza y aprendizaje, entre otras. Dentro de las consecuencias de esta
situacion en el curriculo se pueden mencionar la pérdida de sentido de muchos contenidos
escolares para los actores principales del proceso: estudiantes, profesores y comunidad
familiar. En este sentido propone como alternativa, dentro de la conciencia de esa nueva
ecologia del aprendizaje, la redefinicion del: para qué (las intencionalidades), qué
(competencias y contenidos) y cémo (actividades de ensefianza y aprendizajes).

Como se puede apreciar, las diferentes concepciones curriculares se inscriben en las

posturas paradigmaticas presentes en los distintos momentos histéricos. Pero, como lo sefiala

también Sevillano (2004), dichas formas de asumir el curriculo estdn contaminadas por la

ideologia dominante en el momento, por las concepciones filosoficas emergentes y por las

caracteristicas historico culturales que, de una u otra forma, impregnan los postulados

educativos y las diferentes instancias y/o ambitos, dentro de los cuales el curriculo constituye

el escenario desde donde el profesorado toma las decisiones para concretar el acto formativo.

Segun Roldan (1999) las teorias curriculares dan pie a diferentes tipos de curriculo

cuya tipificacién depende de factores como: la naturaleza e intencion del conocimiento, que da

cuenta del enfoque epistemoldgico y de los criterio para seleccionar contenidos; la jerarquia

de valores anhelados por la sociedad, que orienta el sentido de la educacion expresado en
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inquietudes como: ¢por qué y para qué se estudia?; las relaciones entre la escuela y la
sociedad, si van de la mano o son antagonicas y, la naturaleza de los de las relaciones
psicopedagogicas entre los actores del proceso ¢Qué las mueve? ¢La busqueda conjunta de
la verdad o la transferencia de verdades acabadas? ¢Las relaciones son complementarias o
hegemonicas a través de la evaluacion? ¢ El error se valora como elemento generador de
aprendizaje o como indicador de retraso?

De todo lo expuesto, se puede concluir que no hay una definicion terminada y dltima del
curriculo educativo o escolar, sino que el mismo es concebido en funcion de: las bases
floséficas y pedagdgicas que sustenten la educacién de un pais o sociedad y que se
enmarcan en un proyecto politico, social y econdmico, las caracteristicas del momento
histérico que determina el ideal de hombre a formar vy, la situacion de la escuela en relacion
con la sociedad a través de la actuacién de sus profesores, de los contenidos y actividades
gue se desarrollan en su contexto interno y externo. Estas determinan las implicaciones
educativas, pues, el curriculo se convierte en la pauta de actuacion del docente. De la forma
como el profesorado interpreta el curriculo lo desarrolla. No obstante, dicha interpretacion
depende, como se sefialan en otros epigrafes precedentes, de las creencias que manejen los
profesores y estudiantes sobre los proceso de ensefiar y aprender, tal como lo plantean
autores como Pozo (2006).

Roldan (1999) plantea que el curriculo es la expresion de un proyecto humano en la
medida que permite a los sujetos educativos, abrirse a nuevos horizontes y reafirmarse como
personas, a la vez que desarrollan sentido de pertinencia social, en consonancia con un
proyecto histérico cultural de pais. Visto asi, entonces, el curriculo se orienta a la formacién
integral de los ciudadanos, que se concreta a través de un proyecto educativo institucional, el
cual se deslinda de un proyecto educativo nacional, y este, a su vez, se desprende del
proyecto histérico cultural de un pais, el cual, debe impregnado de las caracteristicas del
momento.

En este sentido, para efectos del fin formativo que cumple este texto, se precisa al
curriculo como el conjunto de fundamentos tedricos (filoséficos, pedagdgicos, psicologicos,
politicas, cientificas, entre otras) criterios, planes de estudios, concepciones metodoldgicas,
programas y todos y cada uno de los procesos y recursos académicos, humanos y materiales
que serviran para orientar la formacion integral de las nuevas generaciones, de acuerdo con el

proyecto de pais.
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Ahora bien, luego de esta disertacion sobre qué es el curriculo educativo, surgen otras
inquietudes atinentes a como se disefia y desarrolla el curriculo, es lo que se pretende

desarrollar a continuacion.
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3.5.1. El disefo del curriculo educativo.

El disefio de un curriculo se refiere a la construccion colectiva de como debe
desarrollarse el proceso educativo en términos generales y especificos. Debe partir de los
fines educativos de un pais que generalmente se contemplan en las bases legales o, al
menos, estar en consonancia con los mismos, pues alli estan contempladas las intenciones
mas generales del ideal de hombre que se aspira a formar, tal como se plantea en el capitulo
1, en el apartado 3.

El disefio curricular debe también dar cuenta de unas bases teéricas filosoficas y
pedagogicas referenciales desde donde se formula, que clarifique la concepcion
epistemoldgica ¢ Como se construye el conocimiento cientifico?¢Qué concepcion de ciencia
fundamenta la propuesta? y axiolégica ¢ Cudales son los valores que sustentan el proceso y
gue permite hacer la seleccién de los contenidos; la concepcion de los procesos esenciales
del hecho pedagogico como son los procesos de ensefianza, aprendizaje, evaluacion y las
Opticas desde las cuales se definen e incluso, que refleje la concepcién educativa en general.
También se deben clarificar el rol del estudiante y del docente y como debe ser la relacion
entre ellos, e incluso, de la institucién en general con el contexto externo. En otros términos
como lo sefiala Roldan (1999), el disefio curricular debe dar cuenta del: qué, para qué, por
qué, como, cuando del aprendizaje.

No hay un esquema absoluto para elaborar un disefio curricular, pero, generalmente el
proceso comprende mas o menos las siguientes etapas 0 pasos:

e Una fase diagndstica; es revisar el pasado y el presente, para proyectar el futuro. A partir
de esta fase se identifican los problemas, las necesidades, los recursos disponibles, entre
otras cosas. Generalmente se hace considerando el contexto externo como el interno a la
institucion.

e Una etapa conceptual o de precision del marco tedrico; es la etapa desde donde se
formula la concepcion filoséfica y pedagogica que resulte mas pertinente para la
orientacion del proceso formativo de las nuevas generaciones. Se destaca la concepciéon
curricular desde donde se parte. Sarramona (2000) plantea con mas precision en esta fase
aspectos relacionados con lo: filosofico, pedagdgico, sociopolitico, lo psicologico y lo

epistemoldgico, a manera de ejemplo.
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Lo filoséfico incluye la explicitacion de los fines que persigue el curriculo los cuales deben
ser coherentes con los fines educativos, reitero, y, a partir de ellos se desprende el
concepto de hombre a formar, es decir la concepcion antropolégica. Lo pedagdgico,
abarca los concerniente a los proceso de ensefianza, aprendizaje y evaluacion, desde los
cuales se delimitan los objetivos 0 competencias, los contenidos, cémo desarrollar el
proceso, entre otros aspectos. Lo socio politico, tiene que ver con la descripcion del
contexto general y particular desde donde se parte. En lo general se destaca la descripcion
del momento histérico y en lo mas especifico la realidad del pais, de la regién y de lo local.
Lo psicoldgico se refiere al marco que explica como se genera el aprendizaje en las
personas si el planteamiento es conductista, cognitivista, Histérico cultural, etc. Lo
epistemoldgico, es atinente al concepto de ciencia que determina la seleccion de los
contenidos y su secuenciacion.

Una fase de planificacion; contempla las caracteristicas y funciones de estudiantes y
profesores, o de los egresados segun sea el nivel educativo. También en esta fase se
trabaja con la estructura curricular y el plan de estudio. Hay quienes refieren los términos
de maya curricular o mapa curricular. Hasta aqui se habla del macro disefio. Luego se
perfila lo mas fino o el micro disefio que es la parte de la precision de contenidos,
competencias u objetivos, estrategias metodoldgicas, contenidos y evaluacion.

Ahora bien, después de haber realizado los planteamientos anteriores que intentan

ubicar al lector en lo atinente a qué se puede entender por curriculo, como se elabora, se

considera necesario hacer otro alto para responder a otra inquietud qué surge ¢COmo se

desarrolla el curriculo?

3.5.2. Desarrollo curricular.

En este apartado se aspira, como lo sefala Marcelo (1994) proporcionar una idea sobre

como “aterriza” el disefio y se convierte en proyecto de trabajo. Sefala al respecto que todo

curriculo, con independencia de su tendencia conceptual, se orienta a la mejora y

transformacion, las cuales se concretan mediante el desarrollo del curriculo, que no es otra

cosa que la descripcion de como la propuesta curricular se concreta en la practica.

Para Casarini (1999) el desarrollo del curriculum hace referencia a la puesta en practica

del proyecto curricular, a la aplicacion del disefio, cuyo proceso sirve para retroalimentar,
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cambiar, confirmar y ajustar progresivamente el curriculo formal al curriculo real, tratando,
simultaneamente de tender al logro del curriculo formal, en la medida que el disefio se ajusta
y modifica. De ahi que esta autora sefiale que tanto la fase de disefio como de desarrollo no
pueden o deben concebirse por separado, pues ambas son interdependientes. La propuesta
tiene que ser clara y sus fundamentos deben derivar opciones de operatividad. Como lo
sefala Stenhouse (1995) la utilidad de un disefio curricular esta en la capacidad de estimular,
en los involucrados, la reflexion sobre la practica, considerando las condiciones del contexto
donde se desarrolla, la naturaleza de los contenidos que incorpora y a quienes va dirigido.
Pero eso va a depender del modelo curricular por el cual se opte. Hay modelos en los que el
disefio se va construyendo con el desarrollo o viceversa.

En otros términos, el desarrollo curricular es el que le da sentido a la propuesta de
cambio que se plantee, pues siempre que surge un proceso de reforma curricular se hace con
la intencién de transformar la realidad educativa de una sociedad o institucion, a partir de
problemas que se detectan en la fase de diagndéstico, punto de partida para el proceso de
disefio.

Ahora bien, ¢Quiénes son los responsables del desarrollo del curriculo? En primer
lugar, este es un asunto de la gestion educativa, en quienes recae la direccion educativa, en
los diferentes niveles e instituciones, son corresponsables de este proceso de operatividad del
disefio; pero, quienes realmente lo concretan o no, son los profesores, de ahi que haya
quienes sefialen que el puente entre el disefio y el desarrollo del curriculo, es la formacion de
los profesores; ésta y la disposicion de los docentes son los agentes del curriculo, con los que
se puede generar el cambio. Con la primera, se puede abonar el camino para la segunda.
Para ser mas precisos, la formacion del profesorado en el disefio curricular puede y debe
generar disposicién a su puesta en marcha, a su desarrollo. Quizas sea menester, como lo
sefiala Marcelo (1994) de acompafiar, de manera explicita, la propuesta curricular con un
sistema de apoyo, que describa las acciones viables para lograr el cambio, en las cuales la
formacion del profesorado es un aspecto fundamental. Incluso, pudiera hacerse un plan

operativo, que incluya también los cambios administrativos requeridos para concretarla.
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3.5.3. El curriculo en el contexto venezolano: una resefia histérica

El término curriculo es de corta historia en nuestro contexto, pero revisando los
referentes histéricos educativos podemos decir, que sus inicios son propios del proceso de
formalizacion e institucionalizacién de la educacion. De acuerdo a lo que refiere Rubiano
(2009) es en 1894 cuando se promulgan los estatutos reglamentarios para la organizacion de
la Educacion Primaria y se precisan aspectos como: los objetivos de las escuelas, la
formacion de los maestros, sus deberes, los métodos de ensefianza y de evaluacién. Esta
organizacién dice ya de una incipiente propuesta curricular. No obstante, segun este autor, es
hasta 1902 cuando se disefian los primeros programas de educacion primaria, elaborados por
el Consejo de Instruccion del Distrito Federal, con el nombre de “Programas Provisionales de
Ensenanza Primaria para las Escuelas Federales de la Republica”. EIl periodo que sigue, es
de inestabilidad politica y econémica, con presencia del régimen opresor gomecista, que poco
refiere en cuanto a un avance en la transformacion educativa de manera significativa en
cuanto al curriculo como objeto de disertacion.

Luego, la realidad cambia y se da un giro a la educacion; no tanto para favorecer la
calidad sino la cantidad. Autores como Rojas (2006) y Rubiano (2009) hacen mencion al
proceso de democratizacion de la educacion promovido por Medina Angarita en 1941 y que
continban bajo el mandato de Rémulo Gallegos, en 1948, el cual fue mas en términos de
cantidad que calidad, pues, no se logra la modernizacion del sistema educativo nacional.
Pero luego viene otro periodo politico autocratico, el de Marcos Pérez Jiménez, en el cual no
se reportan cambios curriculares significativos.

Es hasta la primera presidencia del Dr. Rafael Caldera (1969-1974) cando se genera un
gran movimiento en el sistema educativo, que devino en la creacion de los programas de
preescolar, se revisaron y actualizaron los programas de primaria y se inicié el proceso de
descentralizacion de la educacion. En este periodo, precisamente en 1970 se realiz6 el
primer concurso para la seleccion de maestros con el propésito de mejorar la ensefianza. A
partir de los resultados obtenidos de las pruebas se surgio la necesidad de organizar un
programa de preparacion para maestros en las areas de: lenguaje y literatura, matemaética,
ciencias naturales y ciencias sociales. Pudiéramos hablar de una aproximacion de

planteamiento curricular para la actualizacién de docentes noveles, que se inscribe en un
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plan de modernizacion y mejora cualitativa de la educacion, inspirada en las exigencias del
bien comun, que contempla la Constitucion del 61 (Rojas,2006).

Para Rojas (2006) dicha reforma educativa fue marcada dentro de la tendencia
tecnocratica, la cual influencié de manera determinante en la elaboracion de los planes y
programas de estudio privilegiando los contenidos cientificos técnicos sobre los social
humanisticos; cuestion que explica la eliminacién de la Historia de Venezuela en los nuevos
programas de primaria y secundaria. Como se puede apreciar, la reforma de curriculo, fue
uno de los aspectos centrales de modernizacion educativa, junto con la Reforma de la
Administracion del Sistema Escolar y Modernizacién de la Educacion Superior.

Durante el periodo 1974-1979, (Presidencia de Carlos Andrés Pérez) se plantea en el
V Plan de la Nacion el programa de revolucion educativa y desarrollo nacional, orientado por
tres grandes politicas esenciales para todos los programas y acciones: educacion para la
democratizacion, educacion para la Innovacién y educacion para el desarrollo auténomo.
Precisa Rojas (2006:135) que “El fin ultimo de esta politica era orientar el desarrollo hacia el
bienestar y el mejoramiento de la calidad de vida del venezolano”. Aparecen por primera vez,
referidos en este Plan, los lineamientos educacion basica, que alcanza su definiciébn en un
documento denominado: “Propuesta para la Innovacién en Educacion Basica” en el cual se
precisa la Escuela Béasica como la institucion de 9 grados; a través de ella el Estado
pretende garantizar la educacion a la poblacién entre 6 y 15 afios. Se concreta como ensayo
pedagdgico a partir de 1977.

Como es de apreciar, es durante la década del 69 al 79 que se generan cambios
curriculares significativos en el pais, dentro de los cuales se destaca la sustitucion de los
programas vigentes durante 25 afos, con el fin de promover el aprendizaje activo y abandonar
la memorizacion. Lo novedoso de los programas disefiados bajo el paradigma conductista,
consiste en la presentacion de los mismos en 6 columnas contentivas de: objetivos,
contenidos, actividades del alumno, orientaciones al maestro, recursos y evaluacion. Los
objetivos se plantean en términos de conducta observable, pero articulados entre si mediante
la correlacion.

Segun esta orientacién, la conducta es determinada por un conjunto de fuerzas internas
gue lo motivan a reflexionar, a desarrollar su capacidad creadora y accionar todas las

disposiciones propias de la naturaleza humana. Las matematicas y el lenguaje son
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concebidos “como mecanismos o moldes que cooperan a conformar aptitudes relativas al
desarrollo del razonamiento coherente, claro y preciso.”(Rojas, 2006: 138).

Desde el punto de vista del desarrollo curricular en Venezuela, Rubiano (2009) destaca
como elemento importante, para el periodo subsiguiente de 1979-1984 (Presidencia de Luis
Herrera Campins), la creacién del curriculo de preescolar, que se plantea en el periodo de
Caldera, ya que constituye el antecedente de la educaciéon para edades tempranas. En este
periodo, se continua el proceso de la consolidacién de la Educacién Basica, que como lo
refiere Antunez (2009:105) es en 1988 cuando se logra, a través de la elaboracion y
divulgacioén de instrumentos los Programas de Estudio y Manuales del Docente, para el sector
urbano, rural, indigena y de fronteras.

Segun Antunez y Ledn (2007) en la década de los 80 predominaron tres modelos de
disefio curricular en la educacion bésica venezolana:

o El modelo disciplinar

. El modelo de curriculo que agrupa las disciplinas en &reas de conocimiento con
objetivos, contenidos y epistemologias afines

. El modelo de disefio curricular que se propone en torno a de problemas, topicos o

tematicas con cardcter interdisciplinario, que cruzan, simultaneamente, distintas areas o

disciplinas del conocimiento.

Segun los autores referidos en el parrafo anterior, durante el periodo 1980-1985, (Luis
Herrera Campins, en la presidencia) se aplicé el segundo modelo, el que agrupa las
disciplinas en &reas de conocimiento, con objetivos, contenidos y unidades curriculares, pero
solo para la primera y segunda etapa. El desarrollo del curriculo se pone en marcha
secuenciando los contenidos sobre la base de tematicas o conceptos comunes en las
disciplinas que conforman las areas de conocimiento y las etapas de desarrollo evolutivo de
los estudiantes. Pero en este mismo periodo, especificamente entre los afios de 1980 y 1983,
se aprecia la presencia en el &mbito educativo venezolano del tercer modelo, a través del uso
de la Unidad Generadora de Aprendizaje (UGA), como forma de dar operatividad y
cumplimiento a los postulados filosoéficos de la Educacion Basica.

Practicamente la UGA surge, como una como una estrategia curricular, a través de la
cual se organiza el proceso de ensefanza-aprendizaje; en la misma e se plantea la
correlacion de objetivos inter-areas, como técnica integradora de aprendizajes y garantizar la

participacion de los estudiantes al considerar sus necesidades e intereses, divisados en la
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comunidad local, regional, nacional o mundial (Antinez y Ledn, 2007). Este disefio curricular
parte de los grandes problemas de la sociedad y ser humano, de las deficiencias educativas
de la poblacion en general y de las deficiencias del sector estudiantil, en particular.

Para la tercera etapa, el cambio curricular se implementa a partir de 1985 (Presidencia
de Jaime Lusinchi), se estructura en funcién de areas y disciplinas de conocimiento, las cuales
se constituyen en los elementos organizadores del curriculo. En este sentido, precisa:

la organizacion, alcance y secuencia se definen por disciplinas separadas,
dandole a cada una valor absoluto, Matematica (Matematica), Estudios Sociales
(Historia de Venezuela, Geografia de Venezuela, Educacion Familiar y Ciudadana,
Historia Universal, Geografia General), Educacién Fisica y Deporte (Educacién
Fisica y Deporte), Educacion para el Trabajo (Educacion para el Trabajo),
Educacion Estética (Educacion Artistica), Ciencias Naturales y Educacion para la
Salud (Ciencias Naturales, Educacion para la Salud, Ciencias Bioldgicas, Fisica,
Quimica), Lengua (Castellano y Literatura, Inglés).

De acuerdo a lo expresado se ve la aplicacion de un modelo disciplinar, cuya secuencia
va estar definida por los estadios de desarrollo y maduracion del estudiante; mas la
organizacién “viene dada por la légica y naturaleza de cada disciplina, que en ocasiones
adopta patrones espiralados concéntricos de contenidos a fin de garantizar la repeticion de
contenidos y experiencias educativas en distintos niveles de complejidad y amplitud”
(Antanez y Leon, 2007: 97).

Es procedente sefialar que los cambios curriculares de la década del 80, son
orientados por la razon instrumental, los criterios de eficiencia cientificista y la racionalidad
pragmatica. Pretende alcanzar rapido rendimiento mediante un enfoque mecanicista del
aprendizaje. Propone, para tal fin, esquemas didacticos de gran complejidad técnica, cuyo
manejo instrumental prima sobre proceso cualitativo de la adquisicion del conocimiento. Asi,
la practica didactica, de corte conductista, al concebir el aprendizaje como un intercambio
en términos de conducta observable, se resume al intercambio de preguntas y respuestas
adecuadas a la conducta esperada por el docente de sus alumnos. Tal situacidon en contraria
con el modelo tedrico de Educacion Basica, que plantea la formacion de estudiantes criticos y
creadores. En los objetivos lo te6rico cualitativo del proceso educativo queda desplazado por
lo técnico e instrumental, que busca, basicamente, cumplir con los principios de control y
prediccion del resultado esperado (Antunez y Ledn, 2007).

A pesar de lo novedoso del disefio curricular planteado para la educacion basica, por

diversas causas, al final su aplicaciéon devino en un curriculo centrado en el estudiante y el
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conocimiento, con la predominancia de esquemas repeticionistas, mecanicistas, percoladores
del conocimiento y comun para todos, que devinieron en graves problemas como: alta
repitencia, desercion y exclusion; niveles bajos de rendimiento académico; permanencia de
practicas pedagogicas transmisionistas y repetitivas; deficiencias en la formacién docente;
analfabetismo; corrupcién y pérdida de valores morales. Tal situacion diagnosticada, sirve de
base para el impulso de la reforma de los afios 90 en el sistema educativo venezolano,
especialmente, en la primera y segunda etapas de la educacion basica.

Es importante sefialar que a finales de los 80, el pais sufre los efectos de la crisis
econdémica marcados por el endeudamiento al Fondo Monetario Internacional y al Banco
Mundial, la instauracion de un modelo de desarrollo enmarcado en la tendencia Neoliberal, el
cual es rechazado de la poblacion generandose un clima de inestabilidad politica. Situacion a
la cual no escapd la educacion. Sin embargo, a la par del escenario descrito, continda un
movimiento pedagdgico, con experiencias aisladas, que rescata la modalidad de planificacion
de proyectos, como via para poner en practica una enseflanza que se acerque a las
demandas de la sociedad y sea mas coherente con los planteamientos psicopedagdgicos
constructivistas que estaban en boga, en el contexto mundial, en especial el desarrollo de la
teorias cognitivas.

La propuesta de cambio educativo de manera formal, se da en el segundo periodo
presidencia del Dr. Rafael Caldera entre 1994-1999; deviene en la propuesta de reforma
curricular en 1997, para la educacién basica, consolidandose un modelo curricular fundado en
la transversalidad. Este es el disefio que se conoce como Curriculo Basico Nacional (CBN),
gue segun muchos autores es producto también de las incidencias de la reforma educativa
espafola. Para Rubiano (2009) el CBN, como todo disefio curricular, surge como producto
de las tendencias politicas y econdmicas del momento, del acontecer educativo mundial y
nacional; en este sentido, precisa que para este momento se exacerba la tendencia mundial
de intentar traducir la integralidad del sujeto en componentes curriculares integradores y
transversales, como estaba en auge en Espafia.

Se trata, como lo refieren Antinez y Leon (1997), de un modelo de disefio curricular
tridimensional, que orienta un proceso educativo centrado en el individuo, la sociedad y el
conocimiento, fundado en la teoria productora, a fin de gestionar y potenciar cambios sociales

y culturales. Dicho modelo curricular se inscribe dentro del modelo pedagdgico constructivista,
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gue conjugan un conjunto de postulados psicopedagoégicos con matices heterogéneos, los
cuales no fueron entendidos o asimilados por el profesorado en general.

Lo cierto es que en el proceso educativo, la practica la tridimensionalidad no se
concreta; en general, se continla potenciando un proceso fundado en conocimientos
descontextualizados de la escuela, alejados de una planificacion académica acertada, salvo
algunas experiencias aisladas. Lo que se generalizé fue un curriculo centrado en el
estudiante, pero sin lograr la formacién del hombre critico y creador que demanda la sociedad;
todo lo contrario el discente recibe orientaciones empobrecidas y desfiguradas de la ciencia y
del mundo que lo rodea. Ademas, como lo sefiala Rubiano (2009) a pesar de que el CBN se
ostentaba de responder a modelos contemporaneos curriculares como respuesta a los
avances epistemoldgicos mas significativos y coherentes en el campo de la educacion, no
supera el abismo entre el curriculo y la escuela: el disefio y la aplicacion del curriculo
permanecen distantes, por una lado, por el otro, los indices de repitencia y exclusion escolar,
no solo se mantuvieron, sino que aumentaron.

Abre las puertas el tercer milenio y, para el 2004, emerge una propuesta de reforma
educativa, con el enfoque de educacion bolivariana, fundamenta en un intercambio de
saberes, partiendo de premisa de que el ser humano construye el conocimiento a partir de la
praxis reflexiva. La propuesta de cambio es contentiva de un modelo de disefio curricular
nucleado, que permite organizar el curriculo en bloques modulares interdisciplinarios,
integrando los contenidos disciplinares con las necesidades o problemas de los estudiantes.
Desde esta perspectiva, el docente pasa a ser un profesional investigador, un cientifico de la
educacion.

Segun Rubiano (2009) la educacién bolivariana, con relacion al curriculo ha pretendido
romper con la tradicién y, se propicia un trabajo colectivo en aras de revalorizar de los actores
integrantes de la comunidad escolar. Destaca el autor que, la intencion es loable, en el sentido
gue compromete a todos en la labor de profundizar en los cambios curriculares que
gueremos Y, sobre todo, de comprender al fin, que las transformaciones curriculares no se
circunscriben Unicamente a un plan de estudio. En este contexto emerge el Disefio Curricular
Bolivariano para el nivel de Educacion Inicial, como resultado de una construccion colectiva,
que llevé 5 afios y, el de Educacion Primaria, es producto de 8 afios de trabajo y

posteriormente se formaliz6 el de Educacion Media.
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En general, el Curriculo Nacional Bolivariano se disefia sobre unos ejes integradores de
areas curriculares, las cuales comprenden un conjunto de saberes y conocimientos, que
tienen afinidad en los campos disciplinares, pero, pueden conjugar distintos enfoques de
conocimiento académico y popular, en funcion de los problemas de la vida social. Este modelo
se aplica para todo el subsistema de Educacion Basica. Segun documento oficial Curriculo

Nacional Bolivariano (2007:5), el mismo es un proyecto que:
“...dicta las bases histéricas, pedagdgicas, filoséficas, sociales, culturales,
psicoldgicas, politicas, metodolédgicas, cientificas y humanistas con las cuales se
implementara la formacion de los nifios, nifias, jovenes, adultos y adultas de nuestro
pais, en los subsistemas que le competen al Ministerio del Poder Popular para la
Educacion”.

Se destaca que el mismo constituye una guia, contentiva de las orientaciones
metodolégicas para formar al ser humano social e integral, tal como lo demanda la realidad
del pais, acorde al modelo de sociedad planteado y al nuevo modelo de desarrollo social,
politico, cultural y econémico que lo fundamenta.

Como se puede apreciar, a manera de sintesis, fundados en esta historia del curriculo
en nuestro pais, presentada en términos generales, se puede decir que los cambios
educativos y curriculares en un contexto son producto de las transformaciones politicas,
econdmicas, sociales, cientificas, filoséficas que emergen en los contextos: mundial, nacional
e incluso, local, que presionan dialécticamente las estructuras, emergiendo las propuestas

transformadoras.
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ACTIVIDADES

jActive su comprension!

Instrucciones:

< Realiza una lectura general de la primera parte del presente texto, titulada: Elementos e
instancias del quehacer docente

X Vuelva a leer, pero ahora, de manera detenida, subraya las ideas que te parezcan importantes.

X Proceda a efectuar las siguientes actividades y prepéarate para la discusion en clase:

1. ¢ Qué opinion le merece esta lectura?

2. Explique la siguiente afirmacion: “Los sujetos de la educacion, en un sentido amplio
somos todos”

3. Segun la lectura ;Cuéles son los actores educadores de este momento?

4. ;Cuales son los actores esenciales de la educacion formal?

5. Parafrasee la siguiente expresién: Freire (2004:25) “quien forma se forma y re-forma
al formary quien es formado se forma y forma al ser formado.”

6. ¢Porqué la educacion es un proceso complejo?

7. ¢Cual es la probleméatica relacionada con la formacién del profesorado que se
presenta en el texto?

8. ¢Por qué se dice en el texto, que los docentes, generalmente son dadores de clase?

9. ¢Cual es la problematica que se expone en el texto con respecto a la actuacion de los
docentes en nuestra realidad?

10. Segun la lectura ;Por qué se fastidian los nifios en la escuela? ;Cuales, consideras,
pueden ser las alternativas para evitar tal situaciéon?

11. ¢Cual es la gran deuda, en este momento, con respecto al proceso pedagdgico
actual, en la educacion venezolana?

12. ;Cual de las dos tendencias que se plantean con respecto a la formacion del
profesorado te parece mas adecuada? Razone su respuesta.

13. ¢ Qué planteamiento subyace en el Articulo 104 de la CRBV (1999)?

14. Explique con tus palabras el siguiente parrafo:
“...el “puente” pedagdgico nunca se cae ante los 0jos, y la mutua complicidad y
legitimacion que se maneja en la educacion formal permite que los fracasos no
tengan repercusion conceptual, y que la misma praxis educativa continle tan
campante a pesar de que todos los implicados sepan que su aporte a la formacién de
los estudiantes como seres mas inteligentes, mas auténomos, mas fraternos y mas
universales no ofrece ninguna evidencias observable.”

15. ¢Cuales son los factores que subyacen en el proceso de formacion del profesorado
que se concreta en las universidades tradicionales? Explicalos brevemente.

16. ¢Cual es la problematica de la formacién del profesorado en las universidades de
reciente historia?

17. Explique con sus palabras la definicion que se presenta en el texto de formacién del
profesorado.

18. Elabora un cuadro sinéptico sobre las fases de formacion del profesorado.
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ACTIVIDADES

Instrucciones:

jActive su comprension!

< Realiza una lectura general de la primera parte del presente texto, titulada: Elementos e
instancias del quehacer docente
< Vuelva a leer, pero ahora, de manera detenida, subraya las ideas que te parezcan importantes.
X Proceda a efectuar las siguientes actividades y preparate para la discusion en clase
19. Elabore un mapa conceptual sobre las competencias de un docente en la

20.
21,
22.
h1 2s.
24,

25.
26.

27.
28.
29.
30.

31.

32.

33.
34.

35.

actualidad.

Elabore un cuadro sindptico del campo de actuacion de los profesionales de la
educacion.

;Por qué se consideran los estudiantes como sujetos y objetos del proceso
pedagogico?

De acuerdo al material ;Cuales son las dificultades que se presentan al momento
de definir al estudiante?

¢Qué importancia tiene para el docente saber que el estudiante es un ser
biopsicosocial?

¢ Por qué la ensefianza y el aprendizaje se constituyen en dos procesos pilares del
proceso formativo?

¢ Cuales son las actividades esenciales de un docente?

¢ Por qué considera Ud., que el autor sefiala una ruptura en la relacion causa
ensefianza-aprendizaje?

¢ Qué significado tiene la siguiente expresion: los tiempos actuales han generado
una cultura de aprendizaje que implica nuevas formas de relacionarse con el
conocimiento?

¢ Qué quiere decir la siguiente expresion: “;Los cambios predicados, las propuestas
tedricas para el cambio han sido mas fuertes y profundas que los verdaderos
cambios que han tenido lugar en la practica educativa?” Pozo (2006:30)?

¢ Cual es su creencia con respecto a: qué es ensefiar y aprender?

¢ Qué importancia tiene la revision de las creencias de los profesores sobre los
procesos de ensefianza y aprendizaje?

¢ Cual considera Ud., es la relacion entre el proceso de ensefianza y los fines de la
educacion?

¢(En qué crees se fundamenta la siguiente afirmacion de Freire (2004): “la
ensefianza no es mera transmisiéon de conocimientos™ ;Qué es la ensefianza
segun este autor?

¢ Qué es la ensefianza segun la autora del texto y qué opinién le merece esta
precision conceptual? Explique con sus palabras la definicién.

¢ Qué quiere decir el autor Saint (1997) cuando hace mencion al imperativo de
desarrollar a través de la ensefianza la capacidad de aprender a aprender?

Explique esta afirmacién: “La copia y el dictado acritico y sin referente socio cultural,
aplicado mecanicamente carece de significado en la ensefianza de las habilidades
comunicativas por escrito.
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ACTIVIDADES

jActive su comprension!

Instrucciones:
% Realiza una lectura general de la primera parte del presente texto, titulada: Elementos e
instancias del quehacer docente
« Vuelva a leer, pero ahora, de manera detenida, subraya las ideas que te parezcan
importantes.
«+ Proceda a efectuar las siguientes actividades y preparate para la discusion en clase.

36. ¢ Qué estrategias, catalogadas como generadoras de conocimiento se presentan en el
texto?

37. ¢ Qué significa pensar en una Pedagogia renovadora?

38. ;Cuéles son las caracteristicas de la ensefianza como un proceso complejo en este
momento?

39. ¢ Por qué se dice que no hay teoria sin practica no practica sin teoria?

40. Qué opinion le merece la disertacion que se hace bajo el epigrafe: Fundamentos y
caracterizacion del proceso de ensefiar. ; Qué aprendiste?

41. ;Qué es el aprendizaje? ;Cual de las definiciones o consideraciones te parece mas
precisa? Argumente su respuesta.

42. ;Cuales son los dos tipos de estructura que diferencié Piaget?

43. ;Qué son los esquemas?

44. Investiga ¢ Qué son las operaciones, segun Piaget?

45, ;Cuales son las propiedades basicas de las estructuras cognitivas?

46. De acuerdo al material ; Como se genera el aprendizaje en los escolares?

47. ;Por qué no puede concebirse el aprendizaje como una actividad meramente
reproductiva?

48. ;Qué influencia tienen aspectos como las emociones o el autoconcepto en el
aprendizaje?

49. ; Qué es el autoconcepto y como se construye?

50. ¢, Como define la autora el aprendizaje?

51. Precise las caracteristicas de un ben aprendizaje en forma sintética.

52. Como se construye el conocimiento?

53. ¢ Cuales son los principios del aprendizaje que se precisan en el texto?

54. ; Qué importancia tiene el que un profesor tenga claro qué es aprender?

55. Sintetice la historia de la escuela en un mapa mental.

56. ¢,Cual es el futuro de la escuela?

57. ¢ Por qué los nifios se fastidian en la escuela?
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GUIA DE LECTURA

iActive su comprension!

Instrucciones:

<> Realiza una lectura general de la primera parte del presente texto, titulada: Elementos e instancias del
quehacer docente

X Vuelva a leer, pero ahora, de manera detenida, subraya las ideas que te parezcan importantes.

X Proceda a efectuar las siguientes actividades y prepérate para la discusion en clase.

58. ¢ Como ha sido la evolucion de la escuela en Venezuela?

59. ;Como se aspira sea la escuela bajo el sistema de educacién bolivariana?

f 60. ;Qué instituciones educativas existen en el contexto educativo actual venezolano?

61. ¢ Cual es la importancia del curriculo en el proceso formativo?

62. Precise en un cuadro sindptico las diversas concepciones del curriculo.

63. A qué se refiere la siguiente expresion:” El curriculo es la expresion de un proyecto
humano.”

64. ;Cuales fases que generalmente se cumplen en el disefio curricular?

65. ¢A qué se refiere el epigrafe: Desarrollo curricular?

66. Sintetice en una linea de tiempo la resefia histérica del curriculo en Venezuela.

67. Precise 4 aspectos que conforman conocimientos construidos a partir del estudio de
este material.
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