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Presentacion

OFRECER AL ESTUDIANTE universitario un manual como este que ha preparado
Alvaro Ezcurra, al frente de un equipo de asistentes de docencia, es insospe-
chado regalo y buen testimonio de cobmo entendemos en la Catdlica el trabajo
universitario. En las dos tltimas décadas, hemos asistido a una desazon del
estudiante frente a los textos tedricos y, especialmente, frente a los distintos
trabajos escritos a que la vida universitaria convoca: resimenes, resefias, notas,
monografias, breves ensayos. Es el campo en que mejor se aprecia como han
estado desasistidos los muchachos en el colegio {frente a sus propias aptitudes
y sus opciones personales.

En buena cuenta, el alumno universitario necesita entrenarse en técnicas
de estudio y en técnicas de redaccion. Ambas opciones se hallan estrechamente
unidas. Aprender a estudiar es algo que el estudiante no siempre ha consegui-
do en la escuela: ha creido que con entrenarse en memorizar quedaba todo
garantizado.

La Universidad revela que el lector es mas importante que la lectura, que
el redactor de un texto tiene abierto el horizonte para escribir sus dudas y sus
afirmaciones, para conjeturar y para discrepar. Este libro es, por eso, un modus
agendi: un vademécum, para decirlo en latin. Un auxiliar para saber como se actta
en una mesa redonda, en un certamen, en un seminario; como y cuando se puede
debatir, y qué significa el debate como técnica de aprendizaje y de conocimiento.
Si la escuela nos hubiera entrenado con esas miras, seriamos muchos los que
podriamos cambiar ideas sobre los cromosomas, el genoma, los transplantes de
corazon, el apartheid, etc.



Luis Jaime Cisneros Vizquerra

La vida universitaria es enriquecedora, y mucho mas provechosa que
una clase, en la que el alumno es un espectador obligado. Cuando nos vemos
convocados a trabajar en grupo, para realizar una labor conjunta, descubrimos
cémo nos descubrimos creadores al opinar, al aceptar o contradecir al colega,
al rectificarnos. Ser universitario es estar listo para abrirse a la gran tarea del
conocimiento. En una carrera abierta que vale la pena recorrer: cuanto mas
avanzamos, nos sentimos participes de la gran tarea; cuanto mas cerca de la meta
estamos, comprendemos que falta mucho por recorrer. Esa invitacion constante
es nuestra divisa mas atractiva. Y la que justifica un texto como este que mentes
juveniles han preparado con el rigor esperable.

Que el libro se publique el afio en que la PUCP celebra sus 90 afios de labor
rigurosa es signo alentador.

Luis Jaime Cisneros Vizquerra
Profesor Principal
Pontificia Universidad Catolica del Pert:



Introduccion

ESTE ES UN LIBRO escrito por profesores que han aprendido algunas cosas estando
en contacto con sus alumnos. Es el resultado de nuestras experiencias como do-
centes de cursos de redaccién y de teoria lingiiistica en distintas universidades y
colegios de Lima. Nos dirigimos principalmente a los estudiantes que se inician
en la vida universitaria, con el animo de serles de utilidad en la compleja tarea
de aprender a participar del nuevo ambiente comunicativo que les proponen los
estudios superiores.

Hemos dicho nuevo ambiente comunicativo y plantearlo asi supone pensar los
textos en sus contextos. Los textos son producidos y recibidos en situaciones
comunicativas. En ellas es que existen y funcionan. Son siempre, pues, escritos
o dichos por alguien (un emisor) para otro alguien (un receptor), en un marco
constituido, principalmente, por la relacion que los interlocutores guardan entre
s1, por la intencion que persigue el texto y por el ambito de uso en que se dice o
escribe (el trabajo, la escuela, la universidad, etc.). Algunos de estos rasgos son
los que ponia de relieve, desde los estudios literarios, Bajtin, para aclararnos,
ademas, que todo discurso supone un didlogo con la tradicién textual desde la
que se conforma. Los enunciados “no son indiferentes uno a otro ni son autosu-
ficientes, sino que “saben” uno del otro y se reflejan mutuamente” (1985: 281),
tanto internamente, en su constitucion lingiistica, como externamente, en las
tendencias, visiones del mundo y puntos de vista que movilizan. Es por eso que
escribir, y de manera mas general usar el lenguaje en cualquier esfera comunicativa,
es participar de una tradicién de usos que nos preceden y que, como usuarios,
contribuimos dialdgicamente a renovar.



Alvaro Ezcurra Rivero

Losestudios universitarios nos enfrentan auna nuevaesferacomunicativa que
tenemos que aprender a descifrar, y dentro de la cual habra que emplear formas
comunicativas, ya consolidadas en una tradicién académica, que probablemente
nos sean novedosas. Los textos que se escriben en la universidad (los eximenes,
los ensayos, las monografias, las resefias, las tesis, etc.) estan signados por la for-
malidad. Esto quiere decir que la situacién enunciativa en que se inscriben tiene
como rasgo principal la distancia comunicativa (Oesterreicher 1996, 1997), es decir,
el distanciamiento espacial y emocional en relacion con el interlocutor al que se
dirige el texto y en relacion con aquello sobre lo que se escribe.

Cabe preguntarse, entonces, como se le ensefia a un estudiante a apropiarse
del ambiente lingiiistico novedoso que pueden ser algunos usos de la lengua
escrita. Los usuarios de la lengua se desempefian con eficiencia en los contextos
comunicativos que les son habituales. Es por eso que la lengua oral, la de todos
los dias, es la primera que tenemos asegurada y moldeada por el entorno cultural
en que vivimos. La inmediatez comunicativa, para seguir con Oesterreicher, es pues
el modo natural de usar nuestra lengua. En presencia del interlocutor, teniendo a
la vista sus gestos y emociones, y compartiendo un espacio fisico, usar la lengua
es la manera habitual con la que construimos nuestras relaciones sociales. Esta
claro, ademas, que esta lengua de la inmediatez no se ensefla, pero en la distancia
las cosas son distintas.

Desde hace mucho tiempo, aunque los programas de algunas escuelas todavia
se resistan a reconocerlo, esta claro que el estudio de las reglas gramaticales de
la lengua no es el mejor camino para ensefiar la lengua escrita. Tampoco es un
descubrimiento sefialar que la comprension lectora es la habilidad que se vincula
mas estrechamente con la expresion escrita. Eso esta respaldado, ademas de por
trabajos empiricos (Cassany 1989), por las opiniones de muchos profesores,
que reconocemos en nuestra labor que los textos estan consagrados en una tra-
dicién que se conforma en el uso lingiiistico. La llave inicial para acceder a esa
tradicion —para apropiarse, pues, del ambiente lingiiistico— es siendo, como
lector, receptor de ella. Este libro es un intento, necesariamente fragmentario,
por familiarizarnos con esa tradicion.



Introduccion

{Por qué escribir un libro como este?

Este trabajo se inserta en el marco de un proyecto de mas largo alcance que se
esta desarrollando en los Estudios Generales Letras (EE.GG.LL.) de la Pontificia
Universidad Catdlica del Pert. En los Gltimos afios, los EE.GG.LL. han tenido
el acierto de reafirmar su preocupacion por el mejoramiento de las habilidades de
comprensiony produccién escritade susalumnos. Nuestra Unidad Académica ha
venido conversando con alumnosy profesores, elaborando diagnésticos y afinando
propositos, que la han llevado a reestructurar algunos aspectos del curriculo y
a la implementacion de nuevos cursos de expresion escrita. Esto no es otra cosa
que preocuparse por el aprendizaje de nuestros estudiantes, puesto que se trata
de reconocer que leer y escribir son una forma fundamental de aprender.

Los textos que los profesores encomendamos escribir se vinculan estrecha-
mente con lo que buscamos que nuestros alumnos aprendan. En esa medida, un
texto escrito por un alumno no es solo el testimonio de lo aprendido hasta ese
momento; es también un hito del proceso de ensefianza y aprendizaje que atin
esta inacabado. El tipo de texto encargado a un alumno en un curso (un ensayo,
una monografia, una resefia, etc.) no es ajeno al objetivo de aprendizaje que los
profesores perseguimos paranuestros estudiantes. Si pedimos una resefiadescriptiva
no buscamos lo mismo que si pedimos un ensayo. Si el prop6sito es dar cuenta
de ideas ajenas, de su lugar y de su valor para determinada disciplina, podemos
pedir una resefia; si el propésito es buscar la reflexion de tono personal, podemos
encargar un ensayo. Los tipos textuales son formas habituales de escribir, mas
o menos estables, que suponen modos tradicionales —una estructura, el uso de
determinadas estrategias y de una variedad de la lengua, etc.— de expresar deter-
minados propositos. Por eso, elegir la modalidad textual es para el profesor una
manera de darle forma a eso que busca que sus alumnos hagan y aprendan.

Cuando los EE.GG.LL. se empefian en preparar un libro para escribir en la
universidad, lo hacen también porque, como todos sabemos, los alumnos apren-
den a escribir en el transcurso de su vida universitaria y no solo en los cursos
que estan destinados a esa tarea. Eso es lo natural: nadie aprende una nueva y
compleja manera de redactar (la que la universidad exige) en los cuatro o cinco
meses que dura un curso universitario. Sabemos también que la responsabilidad
de este aprendizaje nos compete a todos los profesores.
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0. Como leer este libro

EstE Es UN LiBRO de consulta. En principio, no esta por eso pensado para que
lo leas en el orden que se distribuyen sus capitulos, ni mucho menos completo.
Lo primero sera consultar el indice y, desde alli, ubicar los puntos especificos
en que necesites orientacion. Hemos tratado, por esta razon, de elaborar un
indice detallado.

Pero lo cierto es que, si buscas emprender la redaccién de un texto complejo,
como lo es un trabajo o una resefia (e inclusive podria ser también un examen),
habra que consultar varias partes. Los titulos de los capitulos y de los apartados
que los conforman son descriptivos de su contenido, de manera pues que el
indice funciona como un mapa que te permitira ubicar lo que necesites. Ya en
la lectura de alguna parte especifica, no pierdas de vista las referencias internas
que te llevaran a otras partes del libro que quizas te sean necesarias. Escribir
es una tarea compleja que retine varios procesos integrados. Aunque tu duda
pueda ser puntual, muchas veces exigira que estés al tanto de otras cosas que se
vinculan con ella.

Sialguien se animara a leer el libro completo, se tropezara con algunas repe-
ticiones en las que ha sido inevitable (necesario, mas bien) incurrir. Pasalas por
alto, puesto que estan pensadas para el que no quiso leer el libro completo.






|. Determinar un tema de
investigacion

ANTES DE INICIAR una investigacion, es importante que definas con claridad algunas
caracteristicas del trabajo que deseas realizar. Es conveniente que tengas una idea
acercadelaextensién del documento que pretendes escribir, del tiempo que tienes
para elaborarlo y de su propésito. Conviene, también, que estés al tanto de las
caracteristicas del texto que te han encomendado preparar. Podria tratarse, por
ejemplo, de un informe, de un ensayo o de una monografia. Cada uno de estos
tipos textuales es distinto en su estructura, en las estrategias verbales que emplea
y en los propositos que persigue. Este capitulo esta pensado para guiarte en la
determinacion del tema de un trabajo de investigacién breve.

Determine o no tu profesor qué tipo textual particular debes redactar,
indaga en qué se espera del producto: ¢qué estructura debe tener?, ¢cuin largo
debe ser?, ¢qué propdsito debe cumplir? Preoctipate, en esa medida, por que el
texto que construyas satisfaga funciones que correspondan con las expectativas
del profesor. Es importante destacar que cada forma textual traduce un propésito
de aprendizaje. Tu profesor persigue determinados objetivos, vinculados con
lo que busca que aprendas, cuando te propone un trabajo. Mas adelante, en el
cuadro 1, te sugerimos una serie de preguntas que te permitiran evaluar si tienes
claras las pretensiones de tu profesor.

En los dos primeros capitulos de este libro, ofrecemos algunas herramientas
que te facilitaranla preparacion de unainvestigacion en la fase previaalaescritura.
En particular, podras hallar estrategias que te ayudaran a

e elegir y delimitar un tema,
e leer con espiritu critico, y
®  recolectar y organizar informacion.
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Dicho en palabrasde Eco, conducir unainvestigacion “[...]significaaprender
a poner orden en las propias ideas y a ordenar los datos: [...] es una especie de
trabajo metddico; supone construir un objeto que, en principio, sirva también a
los demas” (1986: 24). Veamos, pues, el camino para construir nuestro objeto.

1.1 ;Cémo elegir un tema?

Elegir un tema es el primer paso en la preparacidn de un trabajo de investigacién.
Iniciar lalabor es para algunos la parte mas dificil de la empresa. Declarar un tema
no es pues una tarea simple. No somos pocos los que sufrimos bloqueos y los que
simplemente tenemos muchos problemas para dar con algo que sea de nuestro
interés. Ofrecemos aqui una serie de recursos para afrontar esos escollos.

Nos ocuparemos de graficar y hacer explicito un proceso que, en gran medida,
es intuitivo para los investigadores mas experimentados. Ten en mente que las
herramientas que presentamos no garantizan, por si solas, la superacion de las
dificultades. Si bien nos permiten ordenar ideas, y organizar y explorar nuestro
saber respecto de un area tematica, debe quedar claro que sin conocimiento ni
lecturas previas no habra qué ordenar ni qué estructurar.

Busquemos, primero, una respuesta para las siguientes preguntas:

Cuadro 1

+ ¢ Qué tipo de texto debes escribir?

» ¢ Cuan extenso debe ser el trabajo?

» ¢ Cuanto tiempo tienes para realizar el trabajo?

+ ¢ Qué se pretende que logres con este trabajo? Se busca que demuestres lo
aprendido, que describas un conjunto de hechos, que tomes posicién sobre un
hecho?

» ¢ Quieres hacer un trabajo expositivo o critico?

Algunas de las respuestas a estas preguntas podran variar en el transcurso de
la investigacién. Pero es importante que te las hayas planteado antes de empezar
a redactar el trabajo. Aclarados estos aspectos, procede tomando en cuenta los
criterios que describimos a continuacion.

Elprocesode determinacion del tema de trabajo puede ordenarse del siguiente
modo: parte de un universo tematico (un tema muy amplio); luego, opta por un
area general de estudio (un tema amplio); después, delimitala progresivamente
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hasta conseguir un tema viable y adecuado a las exigencias del profesor. Ejem-

plificamos el proceso en los siguientes cuadros:

Elige uno.

del area general.

Cuadro 2

1. Elige un o .

universo Historia del !:’eru

tematico. Contemporaneo

ghi‘:ﬁ:g El Oncenio de La crisis Los El Perti de la El gobierno El gobierno
- Leguia econémica gobiernos década de de Velasco de Belaunde
areas de la década civiles de la 1950

generales. de 1930 década de

Elige una. 1940

3. Identifica

varios temas

que se deriven El ochenio de Odria ‘ l El boom econémico ‘ ‘ La expansién urbana

Cuadro 3

Historia del Pert Contemporaneo

La expansion
urbana

El ochenio
| de Odria

La crisis
econdmica de la
década de 1930

El gobierno de Belaunde ‘

El gobierno de Velasco ‘

Los gobiernos
civiles de la
década de 1940

‘ El oncenio de Leguia ‘
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Ambos graficos ilustran el mismo camino de determinacién: de lo general
a lo especifico. La pregunta que hay que hacerse es ¢cémo logramos ese transito
desde el universo tematico hasta el tema particular? Desarrollamos una respuesta
en los acapites siguientes.

I.1.1 La seleccion del universo tematico

La seleccién de lo que aqui hemos llamado universo tematico es, en gran medida,
arbitraria. En tanto el universo tematico no es otra cosa que un dominio sumamente
amplio de materias que tratan un asunto similar, puedes elegir el nombre de un
curso como punto de partida. En el ejemplo, partimos de un periodo temporal
delimitado por latradicion. En efecto, 1a historia del Pert suele dividirse en varias
etapas, a saber, la preincaica, la incaica, la colonial, la virreinal, la republicana (o
moderna) y la contemporanea.

I.1.2 La determinacién del area general

Definido el universo tematico como un vasto ambito de materias que guardan
vinculos entre si, podemos decir que cada una de estas materias constituye un
area general. ¢Coémo determinar cada una de estas materias? Antes de responder
esta interrogante, atiende a las siguientes pautas. Te seran de ayuda en el proceso
de determinaci6n del rea general:

Cuadro 4

» El area general debe corresponder, siempre que se pueda, con tus intereses.

» Las fuentes necesarias para el desarrollo del area general deben hallarse a tu
alcance.

» Debes contar con la preparacion necesaria para manejar la informacion que la
investigacion del area general requiere.
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Volvamos ahora alos ejemplos. Supongamos que el proceso de delimitacion
que graficamos en los cuadros 2 y 3 es producto de tu intuicién como alumno
que cursa Historia del Perd Contemporaneo, materia en la que el profesor ha
dispuesto la realizacion de un trabajo final de investigacién. Observa, en el cuadro
5, la instruccidn que guia el trabajo.

Cuadro 5

Curso: Historia del Peru Contemporaneo
Profesor Santiago Astete

Trabajo final de investigacién

El trabajo final de investigacion consiste en la elaboracion de un texto breve que
desarrolle alguno de los temas tratados en el curso. No bastara con que el texto
resuma los contenidos de las clases que trataron el asunto. El alumno tendra,
ademas, que hacer una busqueda documental intensiva que le permita recolectar
literatura histérica pertinente para la realizacién de la investigacion. Asimismo,
si lo desea, el alumno podra enriquecer su trabajo mediante otro tipo de fuentes
—como entrevistas, articulos de prensa, etc.— con la ayuda del profesor. Tenga
en cuenta que en ciclos anteriores, se han trabajado temas como La historia del
Estadio Nacional, Las empresas cerveceras en el Peru, El proyecto velasquista,
La crisis econémica de los afios ochenta, etcétera.

Sera necesario que el alumno manifieste, a mas tardar el dia 15 de mayo, via correo
electronico, cual sera el tema de su trabajo.

En cuanto al formato, el documento no debera constar de mas de quince paginas
a espacio y medio, sin contar los anexos ni la bibliografia, en letra Times New
Roman de doce puntos.

El trabajo debera entregarse el dia viernes 7 de julio en mesa de partes.

17 de abril de 2006

25



Iniciarse en la redaccién universitaria: eximenes, trabajos y resefas

¢Recuerdas las preguntas que planteamos en el cuadro 1 para aclarar las
intenciones de tu profesor respecto del trabajo? Es momento de responderlas:

Cuadro 6

*  ¢Qué tipo de texto quieres escribir?
= El propio profesor ha determinado que debe ser un trabajo final de curso.

» ¢;Cuan extenso debe ser el trabajo?
= El trabajo no debe exceder las quince paginas sin contar anexos y bibliogra-
fia.

» ¢ Cuanto tiempo tienes para realizar el trabajo?
= Cuentas con casi tres meses.

*  ¢Qué se pretende que logres con la realizacion de este trabajo?

= Se requiere que demuestres cierta intuicion para realizar una investigacion de
caracter histérico y que despliegues el conocimiento que has adquirido en el
Curso.

* ¢ Quieres hacer un trabajo expositivo o critico?

= La indicacion no explicita claramente la necesidad de uno u otro. Solo se des-
taca la necesidad de hacer una busqueda documental sélida. Convendra que
le preguntes al profesor qué espera.

Resueltas estas preguntas, afrontemos el problema de la determinacién del
area general.

1.1.2.1 Criterios de determinacidn del area general

Veremos algunos criterios mediante los cuales sera factible el transito desde el
universo tematico hasta el area general.

26



|. Determinar un tema de investigacion

1.1.2.1.1 El criterio temporal
Volvamos al ejemplo:

Cuadro 7
Universo tematico Historia del Peru
Contemporaneo
Areas generales
El oncenio de La crisis Los El Pert de la El gobierno El gobierno
Leguia econémica gobiernos década de de Velasco de Belaunde
de la década civiles de la 1950
de 1930 década de
1940

Para determinar el universo tematico hemos utilizado un criterio temporal, pues
la frase Historia del Persi Contempordneo describe una etapa histérica. La utilizacién
de este mismo criterio nos ha permitido la identificacion de las areas generales.
Asi, hemos dividido el universo tematico en una sucesion de periodos breves de
una década cada uno.

Ha sido el tipo de proyecto, un trabajo historico, lo que nos ha sugerido
la utilizacion de un criterio temporal. Una investigacién de otro tipo quizas
requiera de la aplicacién de otros criterios. Podran servirte, por ejemplo, crite-
rios de autor y de areas del conocimiento determinadas por una tradicion. Los
describiremos a continuacion.

1.1.2.1.2 El criterio de autor

Imaginemos que tu profesor del curso de Filosofia Antigua ha establecido como
tnica condicion que los temas del trabajo final del curso se vinculen con los que
él ha tratado en clase. Es de suponerse que, en un curso como este, se haya exa-
minado el pensamiento de distintos autores. El interés que alguno de ellos haya
despertado en ti puede ser un punto de partida para ir delimitando un tema de
trabajo. Luego de pasar revista a tus apuntes, examina el temario en el silabo:
¢qué autores se revisaron en el curso? ¢Cudl de ellos fue de tu mayor agrado?
Observa el siguiente cuadro:
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Cuadro 8
Temas de Filosofia
Antigua
| Heraclito | | Parménides | | Gorgias | | Protagoras | | Platén | | Aristoteles |

Dado que designaun periodo de la historia del pensamiento, ladenominacion
filosofia antigua supone un lapso temporal. A ella se le oponen otros periodos
histéricos: la filosofia medieval, la filosofia moderna y la filosofia contempora-
nea. Ahora bien, tengamos en cuenta que la conclusién del periodo antiguo de
la filosofia no esta marcada por el fin de la Edad Antigua como etapa histérica.
No son los historiadores los que determinan esto. Son, mas bien, los filosofos
los encargados de hacerlo. Y lo han hecho teniendo en mente los cambios que
ha habido en la historia de las ideas, en la manera de identificar, abordar y res-
ponder los problemas filos6ficos. En este sentido, filosofia antigua es un campo de
conocimiento determinado porunatradicién. Naturalmente, todaslas disciplinas
identifican en su interior distintos campos o areas que las conforman.

1.1.2.1.3 El criterio de areas de conocimiento

Entre los autores de un determinado periodo de la filosofia—como también entre
los de la lingiiistica, la psicologia, la sociologia, etcétera— es posible notar una
progresion, una linea de desarrollo. Tanto es asi que los filosofos de hoy se han
permitido clasificar a los de ayer en funcidn de su tiempo, de sus areas de interés,
y de sus ideas y tendencias. Podemos decir que el resultado de esta clasificaciéon
constituye areas del conocimiento, que toda disciplina tiene necesariamente.
Veamos el cuadro siguiente.
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Cuadro 9

Temas de Filosofia
Antigua

Los presocraticos Los sofistas

7N\

| Heraclito | | Parménides | | Gorgias | | Protagoras | | Platon | | Aristoteles |

b

Comparemos los cuadros 8 y 9. En tanto el pensamiento de Gorgias guarda
mayor semejanza con el de Protagoras que con el de Aristételes o Heraclito,
los filésofos se han permitido clasificar a los dos primeros en un mismo grupo.
La abstraccién de determinados rasgos comunes constituye el contenido de la
categoria sofistas. Asi, un periodo como la filosofia antigua no solo es la agrupa-
cion temporal de autores particulares, sino que también recoge una secuencia
progresiva del desarrollo de las ideas.

Hasta aqui hemos examinado un camino progresivo de determinacion, que
va desde lo mas general hacia lo mas particular. Hemos identificado también al-
gunos criterios que nos podrian ayudar en este camino. Pero las determinaciones
deben ser mas especificas. Necesitamos un tema puntual que pueda describir un
proyecto viable. Seguiremos viendo, en adelante, como afrontar esta tarea.

I.1.3 La delimitacion del tema

Un tema como La importancia del Mendn en la obra de Platén implicaria la cons-
truccion de un proyecto inmenso, cuyo resultado deberia ser un documento de
no menos de cien paginas. Del mismo modo, E/ Perii en la década de 1950 atn
resulta un 4rea demasiado amplia. En cambio, si elegimos tratar £/ boom econdmico
de la década de 1950 en el Perii o La expansion urbana de mediados del siglo XX en el
Perdi nuestra meta bien puede ser un escrito breve o mediano segin la exigencia
del profesor. Observa el cuadro:
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Cuadro 10

El Pert de la década
de 1950

El ochenio de Odria El boom econémico

¢Cdomo es que hemos logrado esta delimitacion? Aligual que con los criterios
de los que nos servimos parala determinacion del area general, hemos optado por
considerar una pequesia porcién del todo. Sin embargo, el proceso no es tan sencillo.
La pregunta jqué porciones —es decir, qué temas— componen la historia del Perii en
la década de 19507 solo puede responderse si se conoce la materia. No podemos
delimitar aquello no conocemos. En este sentido, es necesario llevar a cabo una
investigacién preliminar (ver 2.1). Esta pesquisa constituira un paso necesario
en la investigacion: tendras que conseguir, valorar y organizar informacién. El
capitulo siguiente ofrece algunas pautas para llevar a cabo estas tareas.

Describiremos, en lo que sigue, algunas técnicas a través de las cuales podemos
explorar y ordenar nuestras ideas. El objetivo de estas estrategias es organizar
lo que ya sabemos sobre aquello que deseamos investigar. De ese modo, podras
delimitar el tema progresivamente hasta lograr que sea manejable. Las estrategias
estan dispuestas de manera que conforman una secuencia. Por ello, si bien se
podra regresar en algiin momento a los pasos previos, el producto de la aplicacion
de cada estrategia sirve de insumo para la siguiente.

e Inicia el proceso de delimitacién con una lluvia de ideas (1.1.3.1).

®  Construye luego una lista de ideas ordenadas (1.1.3.2).

e Prepara un mapa relacional de ideas (1.1.3.3).

®  Plantea el tema de la investigacién mediante un enunciado (1.1.3.4).
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1.1.3.1 La lluvia de ideas

Se trata de explorar lo que podemos saber sobre un area general desde la que
partimos. En este sentido, la lluvia de ideas es una lista desordenada de palabras
clave o frases breves relacionadas con un area tematica general. Toma una hoja
de papel. Como titulo, escribe la denominacién que le has otorgado al area que
pretendes trabajar. Comienza a escribir. El ejercicio debera durar unos cuantos

minutos. A partir de las ideas que registres, podras, ademas de reunir informacién
relevante, plantearte también ciertas dudas (en el ejemplo, mostramos las dudas
con signos de cierre de pregunta). Hagamos, pues, una lluvia de ideas sobre el
area general E/ Perii de la década de 1950.

Cuadro 11

Lluvia de ideas para el area general El Peru de la década de 1950

El ochenio de Odria

El régimen econémico liberal del gobierno de Odria (incremento de exportacion
e [importacion??7?])

El boom econdmico (inicios de la década)

La “revolucioén restauradora”: el retorno de la oligarquia

Represion y persecucion politica durante el gobierno de Odria

Las consecuencias de los conflictos bélicos internacionales de la época (la
Segunda Guerra Mundial y la guerra de Corea)

La expansion urbana

El crecimiento demografico

Ampliacion del servicio escolar

La reduccién del analfabetismo

Establecimiento de la idea: /a universidad como medio de ascenso social
Desarrollo del sector educacién

El crecimiento de Lima

Migracion de la sierra a la costa

Ampliacion de los servicios de salud (sobre todo en los centros urbanos???)
Incremento de la cobertura de los servicios publicos

Crisis de la agricultura en la sierra

Crisis del régimen odriista

Descenso de ingresos por exportaciones (mediados de la década de 1950)
Aumento del desempleo y de la inflacion (mediados de la década de 1950)
La “convivencia” (Prado y el Apra)

Liberalizacion politica

Beltran: precursor del neoliberalismo
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Aun cuando esté lejos de ser exhaustiva, la lluvia de ideas nos ha brindado
informacién til para la tarea de delimitacidén. Ten en cuenta que algunas frases
describen aspectos mas puntuales que otras. Igualmente, algunos contenidos mas

S . . , . . ,
generales podrian incluir alos mas especificos. Mediante los mapas de ideas, podras
determinar estas relaciones. Pero convendra que antes de eso ordenes las ideas.

1.1.3.2 La lista de ideas organizadas

Ten a la mano la lluvia de ideas que has realizado. Léela minuciosamente una y
otra vez. Piensa con detenimiento en las relaciones posibles entre unas ideas y
otras. Toma una hoja en blanco. Encabeza la pagina con el mismo titulo. Intenta
ahora listar las ideas de tu lluvia, pero esta vez considera las relaciones (de inclu-
si6n, de oposicidn, de causa-efecto, de ejemplificacion, etcétera) que has pensado
entre unas y otras. La idea es que la disposicion de las ideas grafique cierto tipo
de vinculo entre ellas. Observa el ejemplo (cuadro 12).

Este primer ordenamiento de nuestras ideas sobre un area general nos
ha permitido tomar conciencia mas clara de lo que sabemos. Esta claro, por
ejemplo, que sabemos mas sobre el ochenio de Odria que sobre otros puntos.
Hemos descubierto varios aspectos incluidos en el periodo de este gobernante.
En efecto, El ochenio de Odria podria ser abordado desde diferentes perspectivas.
Es probable, en este sentido, que constituya un tema demasiado amplio como
para el trabajo que nos convoca. Es conveniente, por lo tanto, que elijamos una
de las dimensiones que incluye. Sigamos con el proceso.

1.1.3.3 Los mapas de ideas

Los mapas de ideas nos permiten representar graficamente relaciones entre con-
tenidos. Escribe la palabra o frase que expresa el ambito tematico general del
que partes y coldcala en el centro superior de la pagina. Ten a la mano la lluvia
y la lista que has construido en los pasos anteriores. A continuacion, organiza
el espacio en sectores. Escribe los contenidos. Con lineas o flechas determina
relaciones entre las ideas. Puedes, inclusive, escribir sobre las lineas el tipo de
relacién que estableces entre un contenido y otro. Observa el ejemplo:
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Cuadro 12
Lista de ideas organizadas: El Peru de la década de 1950

O El ochenio de Odria
* La “revolucion restauradora”: el retorno de la oligarquia
- Represioén y persecucion politica durante el gobierno de Odria

»  Elrégimen econdmico liberal del gobierno de Odria (incremento de
exportacion e [importacion??7?])
- El boom econémico (inicios de la década)
- Descensodeingresos por exportaciones (mediados de ladécadade
1950)
- Aumentodel desempleo, de lainflacion (mediados de la década
de 1950)
- Crisis del régimen odriista

* Incremento de la cobertura de los servicios publicos (sobre todo en Ig
centros urbanos???)
- Ampliacién de los servicios de salud
- Desarrollo del sector educacion
- Ampliacién del servicio escolar
- Lareduccion del analfabetismo
- Establecimiento de la idea /a universidad como medio de
ascenso social

»  Crisis de la agricultura en la sierra
- Migracion: de la sierra a la costa
- Laexpansion urbana
- El crecimiento de Lima

O El crecimiento demografico

O Las consecuencias de los conflictos bélicos internacionales de la época (la
Segunda Guerra Mundial y la guerra de Corea)

O La “convivencia” (Prado y el Apra)
*  Liberalizacion politica
«  Beltran: precursor del neoliberalismo
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Cuadro 13

El Perl de la década
de 1950

El ochenio de Odria

Las consecuencias de los
conflictos bélicos
internacionales de la época

La “convivencia”™:
Prado y el Apra

L

Liberalizacion Beltran
politica

[ I ]
La “revolucién Incremento El régimen
restauradora” de la econémico
cobertura de liberal
| los servicios
publicos
Represion y ]
persecucion
politica El boom Descenso de
[ ] econémico ingresos
(1950) (1955)
| Educacion | | Salud | |
,—‘—\ Desempleo e
Crisis de la inflacién
Ampliacién “la universidad agricultura
del servicio como medio de en la sierra |
escolar ascenso social”
Crisis del
| régimen

Reduccion del Migracién
analfabetismo

Crecimiento

Expansién
urbana

Crecimiento
de Lima

demografico

El mapa expresa una minuciosa organizacién de vinculos tematicos: las ideas
ya no se encuentran listadas solamente. Estan ahora jerarquizadas. La versatili-
dad del mapa permite relacionar contenidos cuyo vinculo no estaba propuesto
(aunque si quizas previsto) en la lista de ideas. Una aclaracién: una de estas ideas
no tiene por qué ser un tema de investigacién. Los vinculos que has conformado
en el mapa te seran de ayuda para lograr la delimitacién que pretendes.

34




|. Determinar un tema de investigacion

1.1.3.4 Declarar el tema de trabajo

Habiendo ya ordenado lo que sabemos en listas y mapas, haz el intento de escribir
una frase sencilla que enuncie el tema que deseas abordar en tu investigacion. El
sintagma que construyas debera ser una descripcion sintética de los contenidos
que pretendes abordar en tu trabajo. Observa los siguientes ejemplos:

Cuadro 14

» La reduccion del analfabetismo durante el gobierno de Odria.

» La crisis del régimen de Odria.

» El crecimiento de la poblacion universitaria migrante en la ciudad de Lima de la
década de los cincuenta.

Estos enunciados resumen adecuadamente temas de investigacién convenien-
tes. Inclusive, podrian funcionar como un titulo para el trabajo. Revisémoslos
uno por uno.

La reduccién del analfabetismo durante el gobierno de Odria

El mapa nos deja claro que, durante el gobierno de Odria, se mejoré la cobertura
de servicios publicos en el Perd. En particular, una de las medidas que se imple-
menté en el ambito educacién fue la realizacién de campafias de alfabetizacién.
Sobre este tema, podriamos plantearnos diversas preguntas de investigacion (ver
6.2), entre las que cabe mencionar las siguientes: ¢Cual fue el impacto de estas
campafias? ¢(Cémo se realizaron? ¢{Dénde se realizaron? ¢Cual es el vinculo de
estas campafias con la migracién? Podemos decir, entonces, que nuestro sintagma
sirve: describe adecuadamente un tema plausible de investigacion.

La crisis del régimen de Odria

En el mapa hemos dado cuenta de que el descenso de ingresos, que ocurrid
hacia la mitad de la década de 1950, ocasiond el incremento del desempleo y la
inflacion. En ese contexto, se desarrolla la crisis del régimen de Odria. ¢Cémo
se llevd a cabo este proceso? Un trabajo abocado a este tema puede centrarse en
la descripcién y explicacion de la crisis del régimen.

El crecimiento de la poblacion universitaria migrante en la ciudad de Lima

Durante el gobierno de Odria, se consolida en el imaginario popular la idea
segin la cual la universidad es un medio de ascenso social y progreso. Como
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consecuencia, la poblacién universitaria del Per( crecié muchisimo. Natural-
mente, la universidad con mas prestigio y trayectoria quedaba en la capital: nos
referimos a San Marcos. Mucha gente joven dejé la comunidad y la pequefia
urbe provinciana por la metrépoli limefia. ¢Coémo ocurrid este proceso? ¢(Qué
implicaciones sociales tuvo en la capital? Ambas preguntas podrian ser cuestiones
que se plantee nuestra investigacion.

Ahora bien, la implementacion de los recursos que propone este capitulo
nos ha llevado hasta aqui. Tenemos no solo uno, sino varios temas posibles.
Todo trabajo de investigacién supone un proceso en el cual tu conocimiento
del 4rea que buscas tratar crece continuamente. Por lo tanto, es probable que, en
ese transcurso, tu tema se vaya modificando. Eso es esperable y no debe causar
preocupacion.
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2. Recopilar, leer y organizar
las fuentes

EL paso de la escuela a la universidad implica un cambio sustancial en el ambiente
lingiiistico del estudiante. Lo que se lee y lo que se escribe en ella proponen no
solo novedades sino también nuevos retos. Enfrentarse a libros y articulos espe-
cializados reviste una nueva complejidad. En estos materiales, se utilizar no solo
una terminologia especializada sino también usos lingiiisticos y textuales alos que
el estudiante podria no estar habituado. Un ejercicio sencillo como el siguiente
nos servira, si no para constatarlo, al menos para vislumbrarlo. Comparemos los
dos textos sobre la etimologia que presentamos a continuacién.

Cuadro 1
¢Qué es la etimologia?

Es la rama de la linguistica que estudia el origen, la formacioén y el sentido primitivo
de las palabras, y los elementos que las constituyen (raices, prefijos, sufijos).

Razonamiento verbal: cuarto de secundaria. Lima: Santillana, p. 18.
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Cuadro 2

La etimologia es la disciplina que estudia el origen de las palabras tanto en su forma
como en su significado pristinos. Como tal, responde a una de las mas antiguas
preocupaciones del hombre consistente en averiguar los elementos significativos
de que se compone toda lengua. Nacida formalmente en consonancia con las dis-
quisiciones filosoficas en torno al origen del lenguaje, tal como se puede apreciar
en los dialogos platonianos del Cratilo, su practica fue ininterrumpida desde enton-
ces, pasando por la Antigiiedad, acentuandose en la baja Edad Media, tornandose
erudita en los tiempos modernos y perfildndose como una disciplina rigurosa en
la Edad Contemporanea.

CERRON-PALOMINO, Rodolfo (2004). “Murta y sus etimologias toponimicas”.
Lexis. Volumen XXVIII, numeros 1y 2, pp. 273-274.

Ambos fragmentos pretenden dar cuenta en breve de qué es la etimologia.
El primero ofrece una definicién como la que podriamos encontrar en una
enciclopedia. Lo privilegiado es aca la informacién, el dato delimitador. No
se incide en sus implicancias ni en las ideas que puedan estar detras de ellas. El
segundo texto nos brinda la nocién de etimologia, evocando el origen formal
de la disciplina y su desarrollo histérico. Para ello, hace referencia a las ideas
de los pensadores que colaboraron a delinear los intereses de la disciplina (y las
asume inclusive compartidas por el lector). Los propésitos, pues, son distintos
en ambos casos. Y ciertamente se da por sentado un lector igualmente distinto
para cada situacion.

Se aprende a leer textos académicos leyendo textos académicos. La frase es
ciertamente circular, pero no por ello deja de ser cierta. No hay métodos que
puedan garantizar una lectura provechosa. No hay pasos infalibles ni f6rmulas
exitosas. Lo Gnico que garantiza la buena lectura es la experiencia de las lecturas
previas, de los conocimientos adquiridos que nos permiten acercarnos a nuevos
textos.

Hechas estas breves aclaraciones preliminares, estamos ya en condiciones
de anunciar el contenido de este capitulo. Ofrecemos algunas herramientas para
guiar la lectura, y el recojo y sistematizacion de la informacién. En la medida
en que las lecturas avancen y los conocimientos se vayan afianzando, podras ir
delimitando el tema de tu investigacién (ver capitulo 1), formular las preguntas
que buscas responder e ir aclarando tu hipdtesis de trabajo (ver 6.2).
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2.1 La documentacién: conseguir los textos apropiados para la
investigacion

Los temas tratados en nuestros proyectos habran merecido siempre reflexiones
precedentes de terceros. En las bibliotecas y en Internet, podras encontrar los
articulos y libros que necesites. La recopilacion de estos documentos no solo
te proveera de informacién vinculada con tu tema (reflexiones, cuerpo tedrico,
un marco metodoldgico, opiniones, hechos puntuales, etc.). La lectura de las
fuentes es importante, ademas, porque genera ideas, plantea dudas y permite
prever caminos probables para conducir tu trabajo. Es decir, en este camino,
iras delimitando tu tema de investigacién, precisando las preguntas que buscas
responder y la hipotesis que querras comprobar (ver 6.2). Sugerimos, a conti-
nuacién, la division del proceso de documentacién en dos fases con funciones
distintas: la fase preparatoria y la fase de desarrollo.

2.1.1 Fase preparatoria

Este proceso consiste en una investigacién preliminar que implica la consulta de
fuentes generales de informacion relacionadas con el area general de tu preferencia.
Sus objetivos principales son la conformacion de una bibliografia basica y la
composicién de una lista de posibles temas particulares (objetos) para la inves-
tigacion. La seleccion del area general (ver 1.1.2.1) marca el momento propicio
para el inicio de este proceso. En los siguientes puntos, especificamos los lugares
en los que puedes buscar la bibliografia basica.

2.1.1.1 El profesor y el silabo del curso
Este sera siempre el punto de partida que garantiza que tu bisqueda tenga rum-
bo. Conforme vayas avanzando en el proceso de delimitacién del tema, vuelve

periédicamente al silabo del curso. Revisa la bibliografia del area que elegiste.
Comenta con el profesor tus intereses y pidele que te sugiera algunos titulos.
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2.1.1.2 Los libros introductorios

Toda disciplina cientifica cuenta con obras introductorias. Unas cuantas dedican
sus paginas a la presentacién de un panorama histérico del desarrollo de la dis-
ciplina. En otras, se prefiere incluir capitulos que ofrecen, de manera resumida,
los aportes mas relevantes de cada una de las subdisciplinas de la ciencia tratada.
Nos serviran, sobre todo, estas tltimas.

Haz un listado de unas cuantas obras introductorias; consulta para ello el
silabo del curso y al profesor. Ubica en ellas la seccion a la que pertenezca el
area general o el tema que pretendes desarrollar. Revisa los contenidos. Podras
determinar en breve si el contenido sera util para tu investigacién con la ayuda
del cuadro 3. La informacion que ofrecen estos libros te ayudara a contextualizar
historicamente algunas ideas. Fijate con atencidn, también, en la bibliografia
que citan. Observa minuciosamente las referencias bibliograficas y toma nota de
aquellas que pueden relacionarse con el tema o area general de tu investigacion.
Muchos de estos libros contienen, inclusive, secciones de lecturas recomenda-
das (further reading), que estan ordenadas por temas. Se ubican al final de cada
capitulo o al final del libro. Revisalas detenidamente y recoge los titulos que te
parezcan pertinentes.

2.1.1.3 World Wide Web (WWW)

El y el han afiadido recientemente a sus cuerpos léxicos la voz . La palabra
significa . El registro del término en estos diccionarios da cuenta del inmenso
impacto que Google ha causado en la cultura . El mundo contemporaneo se va
progresivamente acostumbrando al uso cotidiano de Google como un medio
de acceso a informacién de todo tipo. En el proceso de investigacion, Google
puede servirnos para dar con documentos vinculados con el tema de nuestro
trabajo. Puede ser Util también para sacarnos de una duda, para corroborar un
dato o para desmentirlo.

Ahora bien, solo podremos aprovechar esta herramienta en el curso de la
investigacién si es que perfeccionamos nuestra manera de buscar. Para hacer
una blisqueda fructifera en Google, debes determinar con cuidado tus palabras
clave. Puede decirse que las palabras clave son una llave: elegirlas adecuadamen-
te equivale a propiciar la apertura de las puertas que buscamos, mientras que
seleccionarlas con tosquedad puede dirigirnos por un camino inadecuado. Inicia
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tu basqueda con la denominacién de tu area general (escribela en el buscador y
presiona ). Repite nuevamente el procedimiento conforme vayas progresando
en el proceso de delimitacion y vayas identificando otras frases o palabras clave.
Si tu blisqueda produce resultados inesperados, escribe una frase encerrada entre
comillas. Asi, Google no indagara en la WWW por las paginas que contengan
cada una de las palabras que has consignado, separadas unas de otras, sino que
buscari la secuencia especifica has determinado.

2.1.1.4 Las bibliotecas

Las bibliotecas son los espacios fundamentales para la basqueda bibliografica.
¢Como encontrar fuentes pertinentes para la investigacion en grandes coleccio-
nes? Hay que saber buscar.

Es creciente el nimero de proyectos de digitalizacion de textos. Gracias a
ellos, podemos acceder, de manera sencilla y rapida, a muchos libros y articulos
en linea, cuya version impresa puede haber sido publicada en otros paises. En
el cuadro 1, podras encontrar las direcciones de algunas colecciones electrénicas
importantes. Desde alli, podras acceder a textos literarios, filosoficos, lingiiisticos,
psicologicos, etc. de autores representativos de cada rama cientifica.

Por otra parte, no son pocas las bibliotecas que cuentan hoy con catalogos
informatizados. En el siguiente cuadro, te ofrecemos las direcciones de algunas
de ellas.

Los catalogos informatizados suelen ofrecer mas informacién que los cata-
logos tradicionales de fichas. Asi pues, no solo registran el nombre del autor, el

Cuadro 1
Bibliotecas electréonicas

+ Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes: <www.cervantesvirtual.com>
+ Biblioteca Virtual Joan Lluis Vives: <lluisvives.com>

* ARTFL: <humanities.uchicago.edu/ARTFL/ARTFL.htm|>

» Electronic Text Center University of Virginia: <etext.lib.virginia.edu>
» Proyecto Gutenberg: <promo.net.org>
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Cuadro 2
Catalogos informatizados

» Biblioteca del Colegio de México: <biblio.colmex.mx>

» Biblioteca Nacional de Espana: <www.bne.es>

» Biblioteca de la Universidad Complutense: <www.ucm.es/BUCM/index.php>

» Biblioteca de la Universidad Nacional de Educacion a Distancia: <biblioteca.
uned.es>

» Biblioteca de la Pontificia Universidad Catodlica del Perd: <www.pucp.edu.pe/bi-
blio>

titulo y el lugar donde el libro se encuentra, sino que también ofrecen vinculos
hacia otras obras que tratan temas similares, que pertenecen a la misma serie
editorial o que han sido escritas por el mismo autor. Por ello, revisa con cuidado
los registros bibliograficos electrénicos. Te podran ser de utilidad para llegar a
otros libros.

Una vez determinada la lista de fuentes basicas, correspondera que evaldes
la utilidad y la confiabilidad de lo que has recolectado. Presta atencién a los
cuadros 3 y 4.

Esturesponsabilidad, ademas, verificar la confiabilidad de las fuentes que uti-
lizegasdis 1§ investigacion. En el cuadro siguiente, ofrecemos algunos criterios.

¢Como evaluar la utilidad de una fuente?

Cuando emprendas un proyecto de investigacion, te veras obligado a revisar muchos
materiales. No todos te seran de utilidad; por tanto, no leeras todo lo que hayas
encontrado. Hay que hacer una seleccion.

A continuacion, ofrecemos algunas sugerencias (adaptadas de Blaxter, Hughes y
Tight 2002: 148) para evaluar la pertinencia de las fuentes seleccionadas.

» Elije un libro o un articulo. Ten en cuenta quién es el autor, cudl es la editorial y
cuando fue publicado.

» Busca la introduccion, la conclusién y el resumen (si lo hay). Léelos minuciosa-
mente.

» Si se trata de un libro, busca el indice. Identifica los capitulos pertinentes para
el area general o tema que has determinado. Comienza con la revision de la
introducciény la conclusion del capitulo. Los subtitulos te serviran para enterarte
de los temas de la seccion o el capitulo.

» Si se trata de un libro, busca los indices tematico y onomastico (si los hay).
Puede haber alli puntos especificos que te interesen (personas, instituciones,
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hechos, etcétera). A partir de estos indices, localiza las partes del texto en las
que se describen y comentan los temas y autores que son de tu interés.

» Algunas revistas académicas suelen incluir un abstract o resumen del articulo.
Revisalo con detenimiento.

» Algunas revistas académicas suelen, asimismo, incluir un listin de las palabras
clave del articulo. Observa si alguna de ellas se vincula con el area general de
tu investigacion o con el tema.

Ahora acude nuevamente a tu profesor. Pidele que revise detenidamente
la digtiade frentes que has logrado conformar hasta el momento. Indaga en su

¢Como verificar la confiabilidad de las fuentes?

Los textos impresos tienen el respaldo de una editorial que los publica. Son revi-
sados antes de publicarse por autoridades y especialistas en el tema. Los textos
publicados por editoriales universitarias o por organizaciones académicamente
sélidas son mas confiables. De todos modos, siempre convendra que le preguntes
a tu profesor. Se necesita un juicio informado y solo quien tiene conocimiento del
tema lo puede hacer.

Sobre el autor

Hay que identificarlo. Una fuente sin autoria es mas que sospechosa. Sabido eso,
hay que constatar si el autor es fiable. Nos podemos preguntar, por ejemplo, qué
credenciales tiene en su campo de trabajo. En los libros impresos suele incluirse
qué otras publicaciones tiene y a qué institucién pertenece. A veces, el prélogo
esta escrito por una autoridad que reconoce y valora la calidad del libro. En el caso
de los documentos electrénicos, las paginas de inicio de las instituciones ofrecen
un botén de vinculo quiénes somos en que se puede buscar informacion sobre a
quién estamos leyendo. También podremos utilizar un buscador electrénico para
informarnos sobre el autor.

Sobre el texto
Si trabajas con textos antiguos o con traducciones de otras lenguas, asegurate de
que la edicion del texto que usas sea fiable. Deberas preguntarle a tu profesor.

Sobre la editorial o la institucion que publica

Un libro editado por una universidad reconocida esta garantizado por esa institucion.
Si no tienes en mente nombres de otras editoriales confiables, busca su pagina de
Internet. Fijate en qué otras cosas publica la editorial que estas evaluando. En el
caso de publicaciones en linea, la pagina electrénica suele indicar cual es la insti-
tucion que auspicia la publicacién. Si no esta indicado este dato, habra que tomar
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la informacion alli publicada con cautela. Una manera general (aunque no infalible)
de indagar en la orientacion de la institucién consiste fijarse en el sufijo final de
su direccion electronica: las instituciones sin fines de lucro (.org), las instituciones
comerciales (.com), las universidades o centros educativos en general (.edu), las
instituciones gubernamentales (.gob). En principio, los sitios con el sufijo .org, .gob
o .edu deberian ser confiables.

Sobre la bibliografia
Asegurate de que el texto que evaluas indique las fuentes que utilizé. Estas deberan
aparecer al final en la bibliografia. Es una muestra de honestidad intelectual y de
rigor académico. Lee la bibliografia y busca alli a los autores que te parece que
deberian estar citados.

opinién: ¢son suficientes? ¢se te escapa alguna importante para tu tema? Si tu
profesor te da el visto bueno, la fase preparatoria de la documentacion habra
terminado.

2.1.2 Fase de desarrollo

En esta fase, toca que te ocupes de leer y organizar sisteméticamente lo leido. Es
probable que, en la medida en que vayas leyendo detenidamente, te encuentres
con nuevas fuentes que te llamen la atencién. Algunas de ellas pueden ser prove-
chosas y hay que consultarlas. Los primeros libros te llevaran a otros libros, que
encontraras comentados y citados. Pero hay que tener cuidado y ser cauteloso con
esto, puesto que la lectura podria nunca acabar (y el trabajo, entonces, tampoco).
Concéntrate en tu tema y en lo que has determinado como propésito para tu
investigacién. Bajo este criterio, decide buscar nuevas fuentes solo si colaboran
con lo que te has propuesto.

En los apartados siguientes, nos ocupamos de ofrecer algunas pautas para
guiar el proceso de lectura y de organizacion de la informacion.

2.2 Leer textos académicos: tacticas para la lectura
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Los procedimientos que ofrece este apartado constituyen solamente el apoyo
necesario para el trabajo intelectual que supone toda lectura. Pero dicha labor es
estrictamente personal. En ese sentido, estas indicaciones no garantizan el caracter
critico de la lectura, sino que buscan asegurar los mecanismos de reflexién que
conducen a ella. Se caracterizan porque, si bien inicialmente son sucesivos, el
habito y la constancia de su uso nos permitiran descubrir que son procedimientos

de un proceso integrado.
2.2.1 Subrayar

Sobre la palabra “leer”

La presencia de un espiritu critico se halla en la historia misma de la palabra que
nombra la operacion de leer. Leer significa etimologicamente “recoger el buen
grano en la hora de la cosecha”. Es una palabra perteneciente al mundo agricola,
al léxico del cultivo y del cuidado de los productos que aseguran el alimento hu-
mano. En esa primera nocion hay, asi, una idea de seleccion, que se remite a una
experiencia humana sdlidamente instalada en el agricultor. Pueblo de agricultores
el latino, escoger la buena semilla en la cosecha impedia que una falta de criterio
amontonase lo bueno y lo malo. Hay que discernir. Ese discernimiento proporciona
el saber escoger. Leer termina siendo, por eso, la tarea de seleccionar las ideas
sustanciales de un autor.

La historia de la palabra ilustra sobre otros aspectos de la lectura. Mas tarde,
incorporada ya al latin general, la palabra nombra también el acto de recoger las
cenizas del muerto, una vez cremado su cuerpo, con objeto de guardar lo mas puro
de él, la huella de su vida, el testimonio de lo que habia sido.

Luis Jaime Cisneros

El lector debe discernir los contenidos importantes del articulo o libro que
tiene a la vista. El subrayado destaca estos contenidos, aunque no asegura el
discernimiento. El discernimiento es previo y el subrayado lo expresa. Lejos de
ser una tarea simple, el subrayado requiere mesura y agudeza. Subrayar toda la
informaci6n disponible convierte a esta técnica en una estrategia inttil, en una
pérdida de tiempo. Si, producto de la inexperiencia, subrayamos de mas, no sera
facil en una segunda lectura distinguir el contenido central del texto. Por eso,
debemos leer con paciencia y subrayar con cuidado. Se subrayan solo aquellas
frases y palabras que sean claves para la comprensién de la informacién central
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del texto. Veamos algunos consejos para subrayar apropiadamente:

1. Hazlaprimeralecturasin recurrir al subrayado. Si el texto resulta demasiado
complejo, trabaja sobre cada apartado o sobre cada parrafo. Lee el apartado
o el parrafo completo, y luego, durante una segunda lectura, procede con
el subrayado.

2. Detente. Reflexiona por un momento: ¢qué busca el autor del texto? ¢Hacia
dénde nos lleva? Verifica que has comprendido el texto. Solo de esta forma,
podras saber exactamente cuales son los puntos que debes subrayar.

3. DPreglntate si el mensaje del parrafo que estas revisando es relevante para
el argumento que t crees que el autor esta buscando construir. Si es ast,
procede a subrayar; si no, deja el texto sin marca alguna.

4.  Subraya Gnicamente lo fundamental. Los detalles, los ejemplos, las digre-
siones no se subrayan.

5. Toma en cuenta que el exceso de subrayado oscurece el mensaje. Si has
subrayado gran parte del parrafo, es sumamente probable que no estés
subrayando adecuadamente.

2.2.2 Sumillar

Los sumillados son apuntes de lectura. Expresan sintéticamente, y en nuestros
propios términos, un breve resumen de pasajes leidos. Si los puedes expresar
con tus palabras, esa es la sefial de que estds comprendiendo. Después regresaras
sobre ellos. Para sumillar, considera lo siguiente:

1. Concéntrate en los fragmentos que has subrayado.
2. Reflexiona sobre el contenido del subrayado. Escribelo con tus propias
palabras en los margenes del libro o en una hoja aparte.

2.2.3 Elaborar fichas

Las fichas nos permiten procesar y sistematizar el contenido de un texto. Son
parrafos breves y coherentes que recogen la informacién leida y la clasifican
tematicamente. Fichar un libro o un articulo es un intento por sintetizarlo
de manera ordenada, atendiendo a los propositos del autor y a las ideas en las
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cuales apoya sus propuestas. Su utilidad reside en que nos ayudan a manipular
cantidades grandes de informacién que, agrupada en temas, constituye un insumo
provechoso durante el proceso de escritura.

Las partes de una ficha son las siguientes:

1. Los datos bibliograficos del texto consultado (deben incluir las paginas
especificas).

2. El cuerpo de la ficha: un breve parrafo que describe el contenido de una
parte del texto leido.

3. Un dtulo que sintetiza el contenido.
Laficha que acabamos de ver es una ficha de resumen, que recoge, expresado

en nuestras palabras, el contenido sintetizado de un fragmento del texto leido.

La entrevista biogréfica 3. Titulo
1. Datos Pujadas Mufioz, Juan José

bibiograficos 1992 EI método biogréfico: El uso de las historias
de vida en ciencias sociales. Madrid: Centro
de Investigaciones Socioldgicas, p. 67.

La entrevista biografica consiste en una conversa-
cién con pocas pautas, en la que el entrevistador
debe estimularal entrevistado para que proporcione
datos que expliciten referencias aterceras personas,
a ambientes y lugares concretos en los que trans-
curren los distintos episodios biograficos.

2. Cuerpo
de la ficha

Hay que ser cuidadosos con el registro de los datos bibliograficos, puesto que la
informacion que escribamos en la ficha nos ayudara, mas adelante, a hacer las
referencias adecuadamente. Durante el proceso de escritura, podriamos querer
referir a este contenido (ver capitulo 9) y eso solo es posible si contamos con esta
informacién registradaenlaficha. Ten también especial cuidado conlaasignacién
del titulo. Este es la puerta de entrada al contenido de la ficha, en funcién de la
cual decidiras, mientras estés escribiendo, si determinada ficha te sirve o no para
redactar una parte de tu texto.

Veamos otro ejemplo. Se trata ahora de una ficha textual, que reproduce
un pasaje determinado tal y como esta escrito en el texto original. Convendra
apelar a citas textuales para las definiciones y conceptos técnicos expresados
en el texto. Fijate que el cuerpo de la ficha aparece en comillas. No olvides
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ponerlas, puesto que podrias tener problemas si, habiendo olvidado que habias

registrado informacién literal, copias el contenido de la ficha en tu trabajo sin
indicar adecuadamente la referencia. Este descuido te podria ocasionar incurrir
en un plagio (ver 9.6).

Toma en cuenta las siguientes sugerencias para la elaboracion de las fichas.

El racismo legitima la exclusion
MANRIQUE, Nelson

1999 La piel y la pluma. Escritos sobre literatura, etnicidad y racismo. Lima: Sur,
p. 11.

“El racismo cumple una funcion decisiva en la legitimacion de las exclusiones,
pues ‘naturaliza’ las desigualdades sociales, consagrando un orden en el cual uno
tiene un lugar inmutable, en tanto este no aparece fundado en un origen social

sino anclado en la naturaleza”.
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¢Como organizar los datos bibliograficos? Observa el ejemplo. La ficha
debe citar el nombre del autor, el afio de publicacion, el titulo, la ciudad
donde fue publicada la obra, el nombre de la casa editorial y, al final, la
pagina o paginas de las que extrajiste la informacién. Escribe estos datos
con mucha precisién; la ficha debe servir para referirse a un libro o articulo
y para citarlo adecuadamente. Para la organizacién adecuada de los datos
bibliograficos, debes tomar en cuenta la informacién que ofrecemos en el
capitulo 9 sobre el registro de fuentes bibliograficas.

¢Como redactar el contenido de la ficha? Sise trata de unaficha de resumen,
escribe el contenido con tus propias palabras, es decir, propdn una parafrasis
del fragmento fichado. Para ello, deberas echar mano de supresiones, que
eliminen las repeticiones, ampliaciones y descripciones innecesarias; y de
generalizaciones, que agrupen ideas especificas en otras mas generales que
las contengan.

¢Cémo formular el titulo? Los textos tratan uno o varios temas: son
acercadealgo. Los fragmentos en los que puede ser dividido suelen abordar
aspectos especificos de ese asunto. ¢(De qué trata el fragmento? El titulo debe
responder esta pregunta. Debe ser, pues, una sintesis del pasaje del texto
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expresada en pocas y precisas palabras. Lo dltimo que se escribe en la ficha
es el titulo.

En la medida en que la lectura se vaya volviendo un habito para ti, descu-
briras tus propios recursos, supliras algunos pasos, realizaras simultaneamente
varias tareas y adquiriras agilidad. Hay que animarse a hacerlo con detenimiento
y constancia. Si nos mueve la curiosidad (y no solo la obligacién), el trabajo se
lleva de manera distinta; cuando nos llevan el entusiasmo y el interés intelectual,
el ritmo es otro.

En el apartado siguiente, te proponemos un ejercicio de lectura en el que
podremos poner en practica las recomendaciones aqui sugeridas.

2.3 Ejercicio de lectura: subrayado, sumillado y fichado

El texto que presentamos a continuacién es un fragmento del libro de Sandro
Venturo'. Léelo detenidamente y subraya las ideas clave; anota, en los margenes
del texto, las sumillas que creas pertinentes; finalmente, escribe al menos cuatro
o cinco fichas que den cuenta de lo leido. Mas adelante encontraras también un
trabajo guiado. Revisalo solo una vez que hayas finalizado el proceso por tu
propia cuenta.

2.4 Guia de lectura para un fragmento de Contrajuventud

'VENTURO, Sandro (2001). Contrajuventud. Lima: Instituto de Estudios Peruanos.
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Iniciarse en la redaccién universitaria: eximenes, trabajos y resefas

El texto ante el que nos encontramos es un ensayo. No es, pues, un texto mera-
mente expositivo que da cuenta, de manera descriptiva y sin asomo de actitud
critica, de un conjunto de hechos. El autor toma posicidn sobre los temas tratados,
arriesga opiniones y conforma asi una perspectiva personal. Lo que nos interesa
es reconstruir su argumentacién mediante la implementacién de las herramientas
que hemos ofrecido hasta el momento.

En este sentido, uno de los objetivos centrales de leer este texto sera poder
explicar en nuestras palabras cual es la opinién que, sobre los hechos de los que
se ocupa, tiene el autor. Ya hemos hecho una primera distincién: (1) el autor se
ocupa de hechos, (2) el autor toma una postura ante los hechos. En un momento
posterior a la lectura reflexiva del texto, nosotros deberemos también ser capaces
de hablar sobre el texto, es decir, de valorarlo, de examinar la validez de sus juicios
y de emitir una opinion al respecto. En eso consiste nuestra tarea; desde ya, cabe
aclarar que no es sencilla. Exige una lectura paciente y detenida.

2.4.1 ;Qué leer primero?

En la introduccidn de su libro, Venturo nos pone al corriente sobre lo que viene
y nos genera asi expectativas sobre el contenido que abordaremos. Pongamos
especial atencién al anuncio del objetivo que persigue el autor del texto:

En el primer capitulo propongo, desde una perspectiva utdpica, una nueva
definicién de la juventud que va a contracorriente de la nocién de moratoria
social (‘una nueva etapa entre la nifiez y la adultez, entre la dependencia y la
autonomia’). Se trata de una nocién donde en vez de ‘espera’ la concebimos
como ‘inicicacién’ social, lo cual supone una critica de fondo a los supuestos
de la educaci6én formal comprendida como educacion que sucede por fuera
delavidasocial. Asimismo, dado que la juventud es una construccién social,
nos planteamos cudl es el perfil que la caracteriza en estas épocas, lo cual
supone renunciar el prejuicio de que los jévenes son rebeldes y criticos por
naturaleza. (Venturo 2001:15)

Intentar comprender cabalmente lo que dice la cita es, a estas alturas del
trabajo de lectura, un absurdo. Bastara por ahora con tener alguna idea inicial
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de cuil es el punto de llegada del capitulo.

2.4.2 ;Cémo leer?

Deberas leer el fragmento por lo menos dos veces. Asi lo exige este tipo de
lectura. Ten siempre un diccionario a la mano y anota en el texto significado de
las palabras que no conozcas.

2.4.2.1 La primera lectura

Se hace pausadamente y de un tirén. No abandones la lectura a medio camino
para retomarla después. Es importante que tengas en cuenta que leer por partes
sera a la postre una pérdida de tiempo, puesto que cada vez que retomes la tarea
en un punto deberas ponerte al tanto de los puntos previos ya leidos y que ahora
podrian haber sido olvidados.

Durante el transcurso de la lectura, regresa sobre lo que crees no haber
comprendido bien; muchas veces la lectura exige retroceder para poder seguir
avanzando. Eso es normal y puede ser, inclusive, una buena sefial, pues supone
que estas revisando tu propio proceso de comprensién. Plantéate regresar sobre
los pasajes dificiles dos veces como maximo. Si después de una segunda relectura,
el fragmento alin no esté claro, esa es la sefial de que atn no es el momento de
comprenderlo. Quizas sea que no conoces la informacién necesaria para com-
prender, es decir, que te faltan algunas ideas previas que no vas a encontrar en el
texto. Eso se soluciona con el trabajo de discusion en el aula.

2.4.2.2 La segunda lectura

Una primeralecturaatenta te debe haber demandado unos treinta minutos. Vamos
aleer todo el fragmento nuevamente, aunque, esta vez, haremos una lectura mas
detenida que la primera. La haremos considerando la estructura que el autor le
otorga al texto. Para ello, nos guiamos por la las divisiones de los apartados:
En esta segunda lectura, te vas a detener en determinados puntos. Sigue
las indicaciones de esta guia y responde las preguntas. Ten a la mano un papel.
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| La juventud es una realidad historica |

La juventud como |

P . Un mundo propiamente juvenil |
iniciacion social

| Iniciacion en vez de transiciéon |

Vamos a hacer fichas.

La juventud como iniciacidn social

Inicio (pp. 21-23%)

Este no es propiamente un primer apartado; cumple la funcion de unaintroduccion
en la medida en que allana y prepara el camino que el texto sigue después.

e Relee hasta antes del titulo del primer apartado.

e (Cuales son las ideas sobre juventud que menciona el autor? (Revisa si las
has subrayado; si no lo has hecho, hazlo ahora mismo.) Construye ahora
una ficha como la siguiente:

®  Enlapagina23,aparece una primera conclusion que se deriva de las definicio-
nes previas de juventud. Identificala. Construye una ficha que explique (con

Definiciones usuales de juventud
VENTURO, Sandro

2001 Contrajuventud. Ensayos sobre juventud y participacion politica. Lima: IEP,
p. 22.

La revision de algunos estudios sobre la juventud permite al autor determinar que
lo juvenil constituye una categoria sumamente difusa. En unos casos, se suele
asociar a la juventud con la adolescencia. En otros, se vincula lo juvenil con la
contestacion, la libertad y la rebeldia. Desde una perspectiva demografica, que
tiene mucho arraigo, la juventud esta constituida por las personas que tienen entre
15y 24 anos. Se trata de un transito entre la nifiez y la adultez que se caracteriza
por la moratoria social.

2 Las paginas que referimos en este apartado son las paginas del fragmento que estamos leyendo; no
las paginas de este libro.
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tus palabras y sin copiar el texto) el razonamiento por el cual la conclusion

se sigue de las definiciones:

La juventud es una realidad bistdrica

Relee todo el apartado. La juventud es heterogénea

VENTURO, Sandro

2001 Contrajuventud. Ensayos sobre juventud y participacién politica. Lima: |1EP,
p. 23.

La existencia de menores de 15 afios que asumen responsabilidades familiares y
de mayores de 30 que permanecen en casas de sus padres sin un trabajo fijo nos
invita a cuestionar las definiciones usuales de la juventud. Cabe decir, mas bien,
que no hay una sola juventud, sino varias, y, en este sentido, que la juventud es
una categoria heterogénea. Asimismo, desde perspectivas diversas se construyen
definiciones operativas de la juventud, que buscan explicar aspectos especificos
de ella.

A partir del contraste de las fotos de la pagina 22, ¢cémo se explican estas

dos ideas (aseglirate de que estén subrayadas)?: “en nuestro pais la juventud

es una realidad social desde los afios cincuenta aproximadamente” y “los

jovenes de hoy son culturalmente distintos de los adultos” (p. 23).
Debera estar subrayada la definicién de (p. 24):

Detente en esta idea: “se aprende a ser joven en un doble movimiento: desde

dentro [sic] en la experiencia con los pares; v desde afuera en el consumo

Definicién de moratoria
VENTURO, Sandro

2001 Contrajuventud. Ensayos sobre juventud y participacioén politica. Lima: IEP,
p. 24.

La etapa de moratoria es un periodo en el que se prepara a los miembros de un
sector de la poblacién para que puedan integrarse a la sociedad asumiendo fun-
ciones que garanticen la continuidad del desarrollo econémico y social.

de imagenes sobre las (distintas) juventudes que producen los disefiadores
de modas, los maestros, los psicologos, los padres, los guionistas de cine y

television, entre otros” (p. 24).
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¢Cudl es la relevancia de los sucesos de los afios sesenta en la construccion
de la idea de lo juvenil?

Considerando los puntos previos, ¢como explicarias que “la juventud es una
realidad histérica, es decir, una construccién social”? (p. 25). Construyamos

una ficha.

Iniciacidn en vez de transicion

Relee todo el apartado. Habras notado que el ritmo de la lectura ha cambia-

La juventud es una construccion social
VENTURO, Sandro

2001 Contrajuventud. Ensayos sobre juventud y participacion politica. Lima: IEP,
p. 25.

La juventud no es rebelde por naturaleza. La juventud, mas bien, se representa
socialmente de este modo. La rebeldia y la avidez por lo nuevo son caracteristicas
atribuidas histéricamente a los jovenes; son estereotipos que constituyen la categoria

cultural, la construccién social, que conocemos como juventud.

do y se ha hecho més complejo. El autor esta trabajando con abstracciones
conceptuales v, a partir de ellas, elabora nuevas ideas.

Toma en cuenta que Venturo busca sostener que la moratoria social es
insuficiente para entender qué es juventud. La juventud no seria, entonces,
solo la espera y la preparacion para la adultez sino, mas bien, la iniciacién
en la adultez. Para sostener esto, el autor recurre a conceptos psicoldgicos
y socioldgicos.

La explicacion de la afirmacion previa la encontraras entre las paginas 27
y 28.

Dos comentarios criticos se siguen de la propuesta sefialada en el segundo
punto. Subrayalos.

Un mundo propiamente juvenil
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Relee todo el apartado.

Asegtrate de haber identificado (a través del subrayado) y comprendido
cudles son las dos instancias propiamente juveniles que sefiala el autor.
Explica en qué consiste cada una de estas instancias juveniles y por qué
resultan ser caracterizadoras de la etapa de moratoria. Anota tu explicacién



2. Recopilar, leer y organizar las fuentes

en una ficha. Te proponemos ahora que la elabores ti.

e  El apartado cierra con una conclusion: “[...] la experiencia de la cultura
masas y de los grupos de pares es decisiva para comprender los modos de
organizacién simbdlica y moral de los jévenes en sociedades como la nues-
tra; y ambas son constitutivas de la forma que adquiere la moratoria social
realmente existente en la vida cotidiana de los jévenes por fuera de la familia
y laescuela” (p. 31). Para revisar tu proceso de comprension, pregtntate si la
ficha que has preparado funciona como una aclaracion de esta cita. Si es ast,
sigue adelante. Si no, reformula tu explicacién hasta lograr este propdsito.

2.4.2.3 Terminar el trabajo de lectura

Terminada la lectura, lo que nos toca ahora es . Poderlo hacer con la claridad
suficiente, a través de una formulacion verbal propia, es la garantia de que hemos
comprendido. Vamos a regresar, por eso, al propésito que se plantea el autor.
Recordaras que esta citado en la pagina 25. Anota en una ficha (te demandara
10 6 15 lineas) una explicacion personal de la propuesta central del texto leido.
Hazlo sin consultar el texto y sin recurrir a los apuntes previos.
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3. La estructura del texto y
las partes del discurso

3.1 Las estructuras textuales son tradiciones (que hay que aprender)

Sabemos que un texto es un conjunto organizado de ideas. Su eficacia comunicativa
depender, entre otras cosas, de la claridad de dicha organizaci6n. Pero los modos
de organizacion no son nunca una plena invencion de quien escribe. Si tenemos,
por ejemplo, que escribir una cartaa un amigo, ademas de la fecha y el encabezado
(querido Miguel, estimado Francisco), sabemos que lo primero sera una apertura de
saludo (s;cdmo estds?, ;qué ha sido de tu vida?). Solo después de eso entraremos en el
asunto de la carta (te agradeceria que me devuelvas el libro que te presté...). La siguiente
parte sera el cierre del discurso (que te vaya bien, saludos por la casa), y lo Gltimo
la despedida (con un abrazo, estamos en contacto) y la firma. Este orden nos resulta
natural y esperable, y esta claro que no lo hemos ideado nosotros. Se trata, mas
bien, de que seguimos patrones establecidos por una tradicién textual. En este
caso, nos adecuamos a la tradicion de escritura de las cartas personales. Todo
texto supone dichas tradiciones, que guian a los escribientes en la estructuraciéon
de sus discursos y que varian, como es de esperarse, segin el tipo de texto (una
carta, una solicitud, una resefia, una trabajo escrito, etc.). En este sentido, darles
estructura a nuestros textos es una tarea que, en gran medida, consiste en echar
mano de modos ya conformados de organizar la informacién.

Examinemos el texto que sigue. Se trata de una solicitud. La hemos elegido
para empezar este capitulo no porque nos interese escribir solicitudes, sino
porque es una muestra prototipica (y bastante rigida) de cémo las partes de un
discurso y el modo en que se ordenan preexisten al escribiente en el sentido en
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" CENTRO DE

EDUCACION
CONTINUA

PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DL perU. 90 ANOS

Lima, de de 2006

O,

Sefior Ingeniero
Luis Guzman Barrén
Rector

Presente.-

Solicito a usted autorizacion para presentarme al proceso de inscripcion de los
Actos Académicos del Area de Especializacion Técnica y Desarrollo Personal, para
lo cual cumplo con adjuntar lo siguiente:

™

___ Certificado de Estudios del 5° afio de Educacién Secundaria

__ Curriculum vitae simple

___ Copia de certificado de estudios técnicos

__ Cuatro fotografias tamafio pasaporte

____ Copia simple del Documento Nacional de Identidad de Identificacion —DNI

Asimismo, declaro:

1. Que las copias que adjunto corresponden a documentos validos y auténticos.

@ 2. Que no tengo ningun tipo de deuda pendiente con la PUCP, incluidas las deudas
que se hayan generado por PRESTAMOS UNIVERSITARIOS.

3. Que conozcoy acepto cumplir con el Estatuto de la Universidad, con el Reglamento
de Normas Generales de Procedimientos Disciplinarios de los Estudiantes de la
Universidad Catolica, los Reglamentos del CEC y con todas las disposiciones
que dicte la autoridad universitaria.

Declaro finalmente, que esta solicitud expresa la verdad y admito que cualquier falta
de probidad que se encuentre en ella o en el expediente que presento determinarala
invalidez de este proceso de inscripcion y de los derechos que de él se derivan.

@ Atentamente,

Firmay DNI

Tomado y adaptado de Centro de Educacion Continua. Pontificia Universidad Catdlica del Peru.
Consulta: 18 de agosto.<http://www.pucp.edu.pe/~cec/tecnicos/DIRECTIVA_CEC_TEAS_ 2006.doc.>
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que ya estan asentados en una tradicién textual.

Los ntimeros indican las partes del texto: (1) Membrete, (2) Fecha, (3) En-
cabezado, (4) Solicitud propiamente dicha, (5) Declaracion y (6) Despedida, que
incluye nombre firma y ntimero de documento de identidad. Nétese también
que hay ciertos rasgos que le dan una identidad visual a cada una de las partes.
La disposicién espacial de los contenidos no es casual: el membrete encabeza
el documento y le otorga asi caracter institucional, la fecha esta alineada hacia
la derecha y el encabezado hacia la izquierda, la declaracion esta ordenada nu-
méricamente, etc. Estos aspectos que venimos destacando no son caprichos del
escribiente; son parte constituyente de la forma del texto y ayudan a conformar
su estructura en la medida en que independizan visualmente partes del texto que
tienen distintos contenidos y funciones. De hecho, la estructura que le damos
al escrito no es ajena al contenido que buscamos transmitir con ella. Imaginate
que, en la carta que comentibamos mas arriba, se omitan la apertura de saludo
(scomo estds?, ;qué ha sido de tu vida?) y el cierre (saludos, un abrazo), y que se entre
directamente en el asunto. Modificada asi la estructura, la carta comunica un
pedido enfatico y, quizas, hasta algiin enfado:

Miguel:
Te agradeceré que me devuelvas el libro que te presté.
Francisco

Valga, entonces, nuestro breve examen de la solicitud y de la carta personal
como muestra de que los modos en que los textos se estructuran responden a
patrones tradicionales de organizacién. Y valga también, por extensién, como
evidencia de que escribir con acierto algln tipo de texto nos exige haber apren-
dido cémo funciona esa determinada tradicién textual.

3.2 Los textos que nos interesan y la necesidad de organizarlos

Antes de empezar la redaccidn, es necesario organizar el texto que se va a es-
cribir; la forma (entendida aqui como la estructura en que se apoya un escrito)
es fundamental, pues asegura que el texto tenga direccién y proposito, es decir,
que sea una construccion progresiva de significado (ver 3.3.1.2) que se dirige hacia un
objetivo comunicativo claro (ver 3.3.2).

Muchos estudiantes universitarios se enfrentan al problema de darles rumbo
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a sus textos, sobre todo cuando se les ] ]
¢Cuando debe organizarse el

propone que planteen ellos mismos | gexto?

el tema que van a tratar. Inclusive, ,

1 . o d Antes de la escritura, deberemos tener
suelen tomar conciencia de qu,e se una idea clara de las partes del texto,
trata de un problema solo después de del orden en que apareceran y de las
que el profesor se lo ha hecho notar relaciones entre ellas. Sin embargo,
es cierto que, durante el proceso de

en la correccién. Esto esta vinculado . . ..
escritura, lo previsto suele modificarse.

con la creencia (equivocada) de que Es comun agregar algunas partes que
en un examen o en un trabajo escrito no estaban inicialmente pensadas o
se tiene que escribir todo lo que se cambiar el orden de algunas otras.

sabe del tema tratado (ver 7.3.2). En
estos casos, los textos producidos carecen de perspectiva y se presentan como
una acumulacién de ideas que no tiene propésito comunicativo claro. Pero eso
no es lo que buscamos los profesores.

A los profesores nos interesa que nuestros alumnos aprendan y sabemos que
lo que escriben es una evidencia inequivoca de lo aprendido. Precisamente, un
testimonio de la calidad del aprendizaje se expresa en la organizacion textual. La
razén es sencilla: un texto bien organizado denuncia que el escribiente domina
los contenidos, que est4 seguro de lo que sabe y del rumbo que ha tomado para
decirlo. Cuando el profesor constata estas tres cosas, no solo sabe que el alumno
ha comprendido sino que esté en la capacidad de hacer que los otros, los que lo
leen, comprendan.

Los puntos siguientes sintetizan tres aspectos que describen un texto bien
estructurado.

e  Pertinencia de las ideas: los contenidos del texto han sido elegidos con
acierto.

®  Organizacidn de las ideas: el orden de los contenidos y sus relaciones son
claras.

®  Proposito del texto: lo escrito se articula en funcién del objetivo que per-
sigue el escrito.

Conviene que regresemos ahora a una idea ya mencionada: las estructuras
textuales son moldes tradicionales que organizan el contenido de los discursos.
Es cierto que las convenciones no son tan rigidas (como los casos vistos mas
arriba) cuando echamos una mirada a los textos que se suelen escribir durante
los estudios universitarios. Eso no quiere decir, sin embargo, que no las haya.
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En lo que sigue, la perspectiva que asumimos busca serte de utilidad para la
organizacion de textos de distinta extension: desde un escrito de cuatro o cinco
parrafos, que cabe en una pagina, hasta un texto mas extenso, como un trabajo
para un curso, por ejemplo (ver capitulo 6).

En términos bastante generales, los textos que aqui nos interesan suelen, depen-
diendo de suextensién, organizarse en capitulos. Estos Gltimos reinen un conjunto
de apartados, los cuales estan conformados por pdrrafos (ver capitulo 4).

Los capitulos son partes relativamente extensas de un texto. Dividen y

Parrafo
Parrafo
Apartado Parrafo
Capitulo <E Apartado Parrafo

Apartado [...]

[-]

. Apartado Parrafo
Texto Capitulo Apartado Parrafo
Apartado Parrafo
[...] Parrafo

Capitulo Apartado =
[...] Apartado Parrafo
Apartado Parrafo
[...] Parrafo
Parrafo

[...]

ordenan un discurso de largo aliento, de manera que, dividido en partes, sea
mas claramente inteligible. Desde la perspectiva de su organizacién, el criterio
para determinar cuales pueden ser los capitulos de un texto y el orden en que
conviene presentarlos es el mismo que empleamos cuando tenemos que decidir
cuales son las partes de un texto mas breve.

Los indices de los libros son una muestra de cémo se ha llevado a cabo la
organizaci6én de los capitulos y los apartados de un texto extenso. Veamos el
siguiente ejemplo.

En el interior de cada capitulo, los apartados se presentan con un titulo que
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é¢Libros para todos? Maestros y textos escolares en el Peru rural

AMES, Patricia (2001). Lima: Instituto de Estudios Peruanos.

Introduccion 13
Capitulo 1: Aspectos metodolégicos 17
1.1 Los casos seleccionados 17
1.2 La metodologia 19
Capitulo 2: Panorama general: del contexto amplio al escenario cotidiano 23
2.1 Contexto actual: el mejoramiento de la calidad de la educacion
primaria y la distribucion de los textos escolares 23
2.2 Los libros en las escuelas 27
2.2.1 Nifaymi 27
2.2.2 Colli 30
2.2.3 Tambo 33
2.3 Sumario 36
Capitulo 3: ;Por qué no se usan los libros? 39
3.1 Dificiles de entender 40
3.2 Ajenos al contexto 47
3.3 La falta de capacitacion 52
3.4 La situaciéon multigrado 57
3.5 El contacto con los libros: proteccién, mediacién y acceso 59
3.6 Sumario 66
Conclusiones y recomendaciones 69
Bibliografia 75
Anexos 79
Anexo 1: Lista de materiales educativos producidos y distribuidos por el
Programa MECEP entre 1997-1999 79
Anexo 2: Lista detallada de materiales educativos producidos y distribuidos
para el tercer grado de educacion primaria (Programa MECEP) 81
Anexo 3: Seleccion de dibujos de los nifios y nifias de Nifiaymi, Colli y Tambo 83

distingue los subtemas y colabora a hacer mas clara la estructura de lo que se lee.
De esta manera, la lectura del texto se convierte en un recorrido por el que el
escribiente lleva al lector a través de una estructura organizada de significados. La
organizacion de las ideas debe ser identificable de algiin modo en el texto. A los
escribientes nos interesara que el lector pueda seguir la estructura del discurso.
La razdn principal de esto es que, si la estructura resulta identificable, el camino
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de las ideas también lo es, y asi la comprension se facilita.

El indice que acabamos de revisar es, al final de cuentas, un esquema del
libro. En el siguiente apartado, veremos algunas ideas relativas a la organizacién
de un esquema.

3.3 Organizar un esquema

Los estudiantes de cursos de redaccién suelen preguntar si deben o no acompafiar
el texto que redactaran junto con un esquema de sus ideas. Lo que ocurre después
de la respuesta afirmativa del profesor es ilustrativo del poco valor que se le
otorga a la necesidad de planear la estructura del texto: jlos alumnos presentan
a veces un esquema que han elaborado luego de redactar el texto! Es decir, un
esquema que no sirve de nada, porque no ha sido una herramienta para organizar
el escrito. Muchos estudiantes consideran que los esquemas son inttiles y que
constituyen un esfuerzo innecesario, una pérdida de tiempo. Estan equivocados.
No hay texto claro sin un plan que lo guie. Y esto es valido, inclusive, para los
textos de corta extensién.

La funcidn del esquema es planear el camino del discurso. Una vez que se

¢Qué es un esquema?

Un esquematextual es undibujo, diagramao lista numérica que representalasideas
que conforman un discurso, el orden en que aparecen en el texto y las relaciones
de jerarquia que estas sostienen entre si.

ha definido un tema por tratar y, de ser el caso, una hipotesis de trabajo (ver
6.2), lo siguiente es plantearse como llevar a cabo el asunto. La construccién del
esquema no solo ordena las ideas y las engarza sino que también nos permite
evaluar, durante su proceso de construccién, cudl es el camino mas adecuado
para abordar el tema. Naturalmente, como ocurre en todas las etapas del proceso
de escritura, la primera versi6én no es la definitiva. Durante una redaccién, todo
esta sujeto a revision y los hitos del proceso (lectura, fichado, eleccion del tema,
preparacion del esquema, etc.) no queman etapas plenamente diferenciadas ni
terminadas sobre las que no volveremos a regresar.

3.3.1 Los esquemas habituales
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No es que haya una forma de expresar la organizacién de un escrito que sea
mejor que otra. La conveniencia de una u otra depende de diversos factores. La
extension del escrito es el central. La comodidad del escribiente con uno u otro
esquema también es un aspecto que hay que considerar. Presentamos en adelante
dos tipos de esquemas, su utilidad, sus beneficios y sus limites.

3.3.1.1 Esquemas numéricos

Veamos el esquema numérico que organiza las partes de este capitulo.
Mientras mas extenso sea el texto, y por ello mas compleja resulte su es-

Esquema de ideas del capitulo 3

3. La estructura del texto y las partes del discurso

3.1 Las estructuras textuales son tradiciones (que hay que aprender)
3.2 Los textos que nos interesan y la necesidad de organizarlos

3.3 Organizar un esquema
3.3.1 Los esquemas habituales
3.3.1.1 Esquemas numéricos
3.3.1.2 Esquemas a manera de diagramas de ideas
3.3.2 ;Como preparar el esquema?
3.3.3 Dos maneras de organizar un texto
3.3.3.1 El orden de una exposicion
3.3.3.2 El orden de una critica

tructura, mas conveniente sera trabajar con un esquema numérico. Los textos
largos se dividiran en apartados y, probablemente, en capitulos. Estos distintos
niveles de las unidades del discurso requieren de una organizacién analitica que
exprese cudl es el lugar de cada parte. Los textos extensos, ademas, suelen estar
presentados por un indice numérico que ayuda al lector a ubicar algin punto
determinado. Ya habrs, por eso, avanzado en la elaboracion del indice si trabajas
un esquema numérico.

Una probable desventaja de estos esquemas es que son lineales, es decir, que
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solo expresan relaciones entre ideas contiguas y no permiten ver las relaciones
a distancia. Por ejemplo, al inicio del punto 3.2 de este capitulo, se hace una
referencia interna hacia los puntos 3.3.1.2 y 3.3.2. Se trata de ideas vinculadas
en la medida, en que lo que se menciona en 3.2 se retoma y aclara en los otros
dos apartados mencionados. Esa relacion entre ideas no es posible de ver en el
esquema numeérico. Si hubiéramos querido preverla en el esquema, tendriamos
que haber utilizado un diagrama de ideas.

3.3.1.2 Esquemas a manera de diagramas de ideas

Los diagramas de ideas son convenientes para organizar textos breves, un examen,
por ejemplo, que no excedera de cuatro o seis paginas. El principal beneficio que
otorgan es su plasticidad grafica. El uso de flechas, figuras geométricas distintas
o marcas personales hace clara la progresién de las ideas y permite visualizar los
vinculos a distancia.

El texto que sigue es un fragmento de un examen universitario. Léelo con
atencidén y concéntrate en la manera como estd organizado. El escribiente ha
sabido guiar a su lector y ha sido cauteloso en exponer progresivamente las ideas.
Después del ejemplo, encontraras el diagrama de ideas que organizé el escrito.

En el diagrama, las flechas que unen los semicirculos expresan los vinculos
entre las ideas. En la medida en que el texto avanza, los vinculos aumentan y se
va construyendo una red de relaciones que incorpora nueva informacion. Lo
importante es que repares en lo siguiente: lo dicho en un momento preciso del
texto estd engarzado con lo que ya se dijo antes y, gracias a ello, es que resulta
inteligible. A esta propiedad de los textos se le llama progresion semantica.

El orden de la exposicion es necesario para que el texto pueda construir
progresivamente el significado. Desde la perspectiva del lector, hay que tomar en
cuenta que el texto se le presenta como una sucesién de ideas cuya comprensién
supondra hacer determinados vinculos entre ellas. Quien escribe debe plantearse
la necesidad de garantizar que esos vinculos sean posibles de hacer. De alguna
manera, es como sl el escribiente tuviera que adelantarse a lo que el lector debera
hacer para entender el texto. No es una tarea sencilla. Exige prevision y seguri-
dad de lo que se va a decir, ademas del dominio de determinadas herramientas
lingiiisticas y textuales.

Ya diiimos que el beneficio de estos esquemas es que permiten expresar las
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Actitudes de los quechuablantes hacia el castellano

Actualmente, en el Perq, la situacion de los hablantes de lenguas vernaculas v,
por extension, de sus respectivas lenguas es lamentable; sus lenguas son mar-
ginadas en casi todos los aspectos de la vida publica y, en el imaginario de todos
los peruanos, ellos son tachados de ignorantes y sumisos. Ante esta realidad, no
es sorprendente que los quechuahablantes vean en el aprendizaje del castellano
una solucion a esta problematica.

Sin embargo, no todos los quechuahablantes tienen la misma actitud hacia el
castellano. La variacion actitudinal esta determinada por diversos factores, que
van desde la edad y el sexo del hablante hasta el grado de contacto y dominio del
castellano que tengan. Todos estos factores pueden, no obstante, subordinarse a
una variable que resulta clave: “cuando menos cruel es la situacion de la persona,
tanto mas articulada y positiva se declara, con referencia a su propia cultura 'y a
su vinculo con la sociedad global” (Escobar 1972: 33). Para poder describir mejor
estas actitudes, he dividido a los quechua-hablantes en monolingles y bilingles,
segun si dominan o no el castellano como segunda lengua.

Entre los monolingles, podemos observar que las personas mayores de 50 afos,
tanto hombres como mujeres, declaran que aprender el castellano a su edad seria
inutil, mientras que las personas mas jovenes se encuentran mas abiertas a esta
perspectiva. Sin embargo, en este subgrupo, se puede percibir una diferencia en-
tre las actitudes de hombres y mujeres, pues, a pesar de ambos géneros buscan
aprender castellano para salir de la marginalidad en que se encuentran lo hacen por
motivos muy diferentes. Mientras que las mujeres consideran al castellano como
la salida mas practica y no reniegan de su lengua y cultura, los hombres ven en
el castellano una posibilidad de salir de su estatus inferior en que se encuentran y
consideran al quechua y su cultura como la causa de sus frustraciones.

En cambio, en el grupo bilingie, los papeles cambian totalmente [...]

deideas, podemos notar que el criterio de silos quechuahablantes saben castellano
o no, sefialado en el segundo parrafo, se trabaja posteriormente en los parrafos
tercero y cuarto. Esa relacién a distancia que se plantearé en el texto estaba, pues,
ya prevista en el esquema.

En el caso de textos mas extensos, los diagramas de ideas se volveran senci-
llamente inmanejables. Ademas, no nos permiten explicitar las partes del discurso
con la misma claridad que nos lo permiten los esquemas numéricos, que nos
pueden ayudar a prever cuales seran los parrafos, los apartados o los capitulos.
Naturalmente, podriamos anotar una indicacion sobre las divisiones de parrafos
(como en este caso esta hecho), pero hacer lo mismo con los apartados y los
capitulos sera una tarea innecesariamente compleja.

3.3.2 ;Cémo preparar el esquema?
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Diagrama de ideas
Actitudes de los quechuahablantes hacia el castellano

— N

Un problema:
los hablantes vernaculos
son marginados

Su solucion:
aprender castellano

Pregunta: ¢ Todos los
quechuablantes tienen la misma
actitud hacia el castellano?

> Parrafo 1

bilinglies

Parrafo 2
\
Los que no saben
castellano: monolinglies
Y\ Parrafo 3
Hombres y mujeres Los mas jévenes
mayores de 50 afios (una semejanza
(una semejanza) y una diferencia)
J
Los que saben castellano: .
a Parrafo 4

Una recomendacion

Usaruntipo de esquema no excluye usar el otro. Puedes organizar partes breves con

los mapas de ideas (sobre todo cuando se trate de ideas complejas q
hilar fino), y la estructura global del texto con un esquema numérico.

ue requieran
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El esquema es la primera expansién que haces de tu tema. Por eso, el punto de
partida es, precisamente, el tema que has elegido (ver capitulo 1). Expandir el
tema quiere decir aca:

e identificar los puntos que hay que desarrollar para abordar lo que te has
planteado,

e dividirlos en partes y asignarles una jerarquia (i.e. distinguir entre ideas
principales e ideas secundarias), y

e  prever el orden de su exposicién.

Todo este trabajo debe estar guiado por el propésito del texto que escribes.
La respuesta a jqué quiero lograr con el texto que estoy redactando? determina qué
contenidos trataras e inclusive como los organizaras. Para evaluar si vas por el
rumbo correcto, asegtirate de que el esquema que prepares sea una descripcién
claray analitica del camino para conseguir el propdsito que te has planteado.
Te proponemos aclarar esto con un ejercicio.

En la introduccién del libro de Patricia Ames, cuyo indice revisibamos
mas arriba en la pigina 68, la autora nos pone al corriente del propésito de su
trabajo:

1. analizar la forma en que los libros provistos por el Ministerio de Educacién
son usados en las aulas,
2. analizar las razones por las que los docentes usan o no los libros.

Regresa al indice (es decir, al esquema del libro). Veamos como se puede
notar que el proposito que se ha planteado la autora es posible de conseguir
con los puntos que estan considerados en cada capitulo. El capitulo uno aclara
cémo (la metodologia) y dénde (los casos seleccionados i.e. las escuelas) hace su
trabajo de analisis. Es informacion fundamental, pues configura el marco en que
se desenvuelve el trabajo.

El capitulo dos es la primera parte del analisis y responde al punto 1 del
proposito. La organizacion del capitulo es clara: va desde lo mas general (los
textos escolares en la educacion primaria) hacia los casos seleccionados (el uso
de los textos en escuelas especificas: Nifiaymi, Colli y Tambo). El capitulo tres
responde al punto 2 del propésito; cada apartado del capitulo es una de las ra-
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zones buscadas.

Est claro, entonces, que la organizacién del texto responde a lo que se
planted la autora como propésito. El esquema funciona, por eso, como una
descripcién que indica con qué contenidos y en qué orden lograra lo que se ha
propuesto. Siguen las conclusiones, la bibliografia y los anexos. Estos tltimos
ofrecen informacién complementaria.

Nos podemos preguntar cual es el criterio que Ames ha empleado para es-
tructurar su libro. Ciertamente, son varios. Sugerimos mas arriba que el capitulo
dos ordena la informacién desde lo GENERAL hacia lo PARTICULAR, pero
la organizacién global de todo el texto no sigue este criterio. Si nos fijamos en
el capitulo 3, veremos que, cuando se lista en un conjunto de ideas de la misma
jerarquia para dar cuenta de las razones por las que no se usan los libros, se em-
plea una ENUMERACION. Los textos combinan siempre distintos criterios
organizativos y no todos sirven para lo mismo. Ademas, no se trata de que sean
criterios que funcionen solo para organizar libros o textos largos en general,
sino que también son aplicables a escritos de breve extensién. Dado que nuestro
ejemplo es un trabajo de analisis que tiene una dimensién empirica (se han re-
cogido datos del mundo), es razonable que la organizacién global siga el criterio
HECHOS - ANALISIS - SINTESIS - CONCLUSIONES. Si reparamos en el
ordenamiento de los capitulos, la estructura general se ordena as:

e Capitulo1: METODODE ANALISIS- ACLARACION DELOS DATOS
RECOGIDOS (LOS HECHOS)

e Capitulos 2 y 3: ANALISIS DE LOS HECHOS

e Conclusiones: SINTESIS - ACLARACION DE LO QUE SE DERIVA
DEL ANALISIS

En el siguiente apartado, veremos algunas otras maneras de organizar un
texto.
3.3.3 Dos maneras de organizar un texto
Hemos venido diciendo que la organizacién que se elija depende del propdsito

que se persiga. Tres son los propdsitos generales mas frecuentes de los textos
académicos: exponer, analizar y criticar. Vista ya una manera de plantear un
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analisis, nos concentraremos ahora en la exposicién y la critica.

3.3.3.1 El orden de una exposicién

Enunaexposicion, el emisor no toma posicidén sobre los hechos sino que solo busca
dar cuenta clara de ellos. Veamos una estructura posible para una exposicion.
El punto 1 puede ser también una presentacién breve de las conclusiones.

Estructura de una exposicion

1. Planteamiento del tema
Podemos empezar ocupandonos de los antecedentes. Ofrecemos luego una
aclaracion sobre los alcances del tema con el propésito de situar al lector en el
texto.

2. Exposicion del tema
Podemos considerar, en este orden, tres estrategias complementarias: (a) hacer
una breve historia del asunto, (b) detallar el punto de vista que conocemos sobre
él (si conocemos varios, mejor) y (c) ofrecer ejemplos que aclaren los puntos
de vista tratados. Los puntos (b) y (c) son indispensables; (a) podria obviarse.

3. Conclusiones
Se debera aqui exponer las conclusiones prestando especial atencion a que se
sigan de lo sefialado en 2.

Se ofrece aqui un adelanto, en pocas lineas, de lo que se propondra al lector con
el texto. De optarse por este camino, el punto 2 permanece igual. En el punto
3, retomamos lo adelantado en 1 asegurandonos de que se derive fielmente de
las aclaraciones dadas en 2.

3.3.3.2 Fl orden de una critica
Es comtn que los textos no sean enteramente expositivos. Las estrategias emplea-
das en ellos varian segin lo que se busque hacer en cada momento, de alli que

unas se complementen con otras. El cuadro siguiente propone una estructura
para organizar una critica. Notaras que el punto 1 sefiala un momento expositivo
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para el texto.
Se habra notado que el inicio y el final de las estructuras organizativas co-

Estructura de una critica

1. Exposicion de las ideas
Puede hacerse aqui lo mencionado en el punto 2 del cuadro previo. Habra que
exponer los fundamentos de las ideas que se van a criticar, acompafados de
aclaraciones y ejemplos. Convendra que los ejemplos sean los mismos dados
por el autor cuyas ideas venimos exponiendo.

2. Discusion y analisis de las ideas
Para tomar distancia critica de determinadas ideas, conviene concentrarse en
los ejemplos que las apoyan y, desde alli, empezar la discusion. Es decir, que
se trata, primero, de juzgar una idea, una teoria, una propuesta metodoldgica,
etc. en términos de su propia racionalidad.

3. Presentacion de las objeciones apoyadas en ejemplos propios
El comentario de los ejemplos de 2 nos lleva a la formulacion de las objeciones
personales. Habra que complementar esto con ejemplos propios que respalden
la validez de nuestras objeciones.

4. Formulacion de las conclusiones
Deberan seguirse de lo dichoen 2y 3.

mentadas cumplen funciones comunicativas definidas: el inicio prepara el tema
que se trabajara y construye el primer vinculo con el lector, mientras que el final
da por terminada la comunicacion a través de la presentacién de las conclusiones.
Hay varias maneras de plantear el inicio y el final (ver 6.4).
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4. Los parrafos

EL PARRAFO es una unidad de nivel intermedio en el texto, mas extensa que la
oracién y menos extensa que el apartado y el capitulo. Se define a través de dos
criterios de distinto tipo:

®  temiticamente, es una secuencia de oraciones que desarrollan un asunto
comun;
. , . . :
e visualmente, los pirrafos se presentan como unidades independientes,
separadas entre si por un espacio en blanco que ayuda al lector a distinguir
bloques en el texto.

En los textos breves, los parrafos son fundamentales porque cada uno des-
empefia funciones de alcance global en el texto. En estos casos, un solo parrafo
puede ser la introduccion, la conclusion, la exposicién de los argumentos o su
defensa, etc. Muchos de los textos que escriben los universitarios responden, dada
su extension breve, a estas caracteristicas. A manera de ejemplo, ofrecemos un
texto corto escrito por un alumno nuestro. Las anotaciones hechas en el margen
izquierdo aclaran la funcién de cada parrafo.
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INTRODUCCION
PLANTEMIENTO
DEL ASUNTO

ARGUMNENTOS
DE LA POSICION
CONTRARIA

POSICION
PERSONAL:
ARGUMENTOS
PROPIOS

El debate en torno del velo islamico

En el ultimo tiempo, se ha desatado en Francia, que es un pais
con gran cantidad de inmigrantes musulmanes, una intensa
polémica sobre el uso del velo islamico. El problema se sus-
Citd a raiz de la prohibicién del ingreso de un grupo de nifias
musulmanas en algunas escuelas publicas. Los franceses
defienden su medida bajo el argumento de que la educacion
en dicho pais es laica, razén por la cual se ha propuesto una
ley que prohiba el uso de atuendos religiosos, ostensibles y
proselitistas, en las escuelas publicas.

La propuesta de ley ha causado un interesante debate de
ideas. Algunos piensan que, detras del hecho aparentemente
intrascendente de mandar a unas nifias a la escuela veladas
de pies a cabeza, se busca la legitimacion de otras practicas
musulmanas que van en contra de las leyes francesas y el res-
peto por la libertad, la igualdad y los derechos humanos. Estas
serian los matrimonios arreglados y la ablacion femenina, por
ejemplo, practicas favorecidas por la comunidad musulmana
mas radical e integrista.

Sin embargo, aprobar esta ley seria ir en contra de la libertad
que cada persona tiene de usar los atuendos y simbolos
religiosos que representen sus creencias. Esta seria también
una actitud de abierta intolerancia religiosa, que va en contra
de todo espiritu auténticamente laico en vez de defenderlo.
No hay razones objetivas para pensar que permitir el uso del
velo suponga aceptar otras practicas, ciertamente criticables,
que vayan en contra de los principios y leyes francesas ni en
contra de los derechos humanos. Las diversas culturas que
conviven en una nacion deben aprender a respetar sus dife-
rencias, sin privilegios ni discriminaciones. Teniendo esto en
claro no hay por qué censurar ningun velo, cruz u otro objeto
“ostensible y proselitista”.

4.1 Un requisito fundamental: la ilacion de las ideas

La definicién que recoge el Diccionario de la Real Academia Espafiola para

ilacién es bastante clara. Se entiende como la “trabazén razonable y ordenada

de las partes de un discurso”. Esta vinculada, por eso, con la informacién que es

requerida en el parrafo y con el modo en que esta esta estructurada.
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Podemos plantearnos de tres preguntas para juzgar la ilacién de los parra-
fos; las dos primeras se refieren a la informacién, la tercera a la estructuracién
de las ideas:

e ctodas las ideas son pertinentes, sobra informacion?
e (las ideas expuestas son suficientes, falta informacién?
e (las ideas estan adecuadamente ordenadas?

Los ejemplos que siguen ilustran algunos problemas y virtudes de parrafos
breves escritos por alumnos universitarios. Estan clasificados en funcién de los
aspectos por los que preguntan los tres puntos previos. Los titulos estan en im-
perativo; considéralos como pautas para la revisién de la ilacién.

4.1.1 Revisa la pertinencia de las ideas

Parrafo 1

La politica es una actividad que resulta ajena a la mayoria de los jévenes peruanos
de hoy. Hasta hace unas décadas, los partidos contaban entre sus filas con una
notable cantidad de jovenes, que participaban activamente en distintas organizacio-
nes politicas. En cambio, ahora los jévenes se muestran indiferentes a la politica,
y su participacion es casi nula. Con respecto a las oportunidades laborales, estas
también son diferentes a las de antes.

Comentario

El problema central salta a la vista después de una primera lectura. Hay una
flagrante impertinencia. La Gltima oracion sobra porque se va del tema que se
venia desarrollando. Evitar el error hubiera sido sencillo; bastaba con ser mas
cuidadoso y releer lo escrito. Nada mas.

Hay otro problema. En la tercera oracion (tercera y cuarta lineas), se reitera
lo que ya se dijo en la primera. Esto genera en el lector la impresién justificada
de que el escribiente se ha quedado sin ideas que puedan expandir lo que viene
desarrollando. Es mas, es probable que por eso se haya incurrido en la digresién
final: habia que decir algo més para que el parrafo no quede tan corto. Atendamos
al siguiente ejemplo.
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Parrafo 2

Hoy en dia, debido a los movimientos contraculturales de los afios sesenta, las
nuevas izquierdas, la revoluciéon sexual y los procesos sociales afines, como la
masificacion de los medios de comunicacion y la libertad de prensa, la juventud es
totalmente distinta. Es mas liberal y ha pasado de ser marginada a tomar las riendas
de la administracion mundial. Ahora vivimos en un mundo mucho mas competitivo,
en donde tanto el hombre como la mujer tienen que luchar para sobrevivir.

Comentario

Otra vez encontramos ideas que sobran hacia el final de parrafo. Se entiende (en
la tercera linea) que la juventud haya cambiado y sea mas liberal como conse-
cuencia de los procesos sociales mencionados en la primera oracién. Lo que se
escapa y queda suelto es la idea de que la juventud haya tomado “las riendas de
la administracién mundial”, asi como también que los jovenes de ahora tengan
“que luchar para sobrevivir”.

4.1.2 Revisa la suficiencia de las ideas (aseglrate de haber contextualizado al
lector)

Te proponemos que juzgues cuiles de los siguientes parrafos son mejores expli-
caciones del desenlace del cuento Continuidad de los parques de Julio Cortazar.
En algunos casos, falta informacion y las ideas, por eso, no estan claras. Lee
primero el cuento y veras por qué el final, que se pide explicar en un parrafo,
resulta singular.

Continuidad de los parques

Habia empezado a leer la novela unos dias antes. La abandond por negocios
urgentes, volvid a abrirla cuando regresaba en tren a la finca; se dejaba interesar
lentamente por la trama, por el dibujo de los personajes. Esa tarde, después de
escribir una carta a su apoderado y discutir con el mayordomo una cuestion de
aparcerias, volvié al libro en la tranquilidad del estudio que miraba hacia el parque
delosrobles. Arrellanado en su sillén favorito, de espaldas a la puerta que lo hubiera
molestado como unairritante posibilidad de intrusiones, dejé que sumano izquierda
acariciara una y otra vez el terciopelo verde y se puso a leer los ultimos capitulos.
Su memoria retenia sin esfuerzo los nombres y las imagenes de los protagonistas;
la ilusién novelesca lo gan6 casi en seguida. Gozaba del placer casi perverso de
irse desgajando linea a linea de lo que lo rodeaba, y sentir a la vez que su cabeza
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descansaba cémodamente en el terciopelo del alto respaldo, que los cigarrillos
seguian al alcance de la mano, que mas alla de los ventanales danzaba el aire del
atardecer bajo los robles. Palabra a palabra, absorbido por la sérdida disyuntiva de
los héroes, dejandose ir hacia las imagenes que se concertaban y adquirian color
y movimiento, fue testigo del dltimo encuentro en la cabafia del monte. Primero
entraba la mujer, recelosa; ahora llegaba el amante, lastimada la cara por el chico-
tazo de una rama. Admirablemente restallaba ella la sangre con sus besos, pero él
rechazaba las caricias, no habia venido para repetir las ceremonias de una pasion
secreta, protegida por un mundo de hojas secas y senderos furtivos. El puial se
entibiaba contra su pecho, y debajolatiala libertad agazapada. Un didlogo anhelante
corria por las paginas como un arroyo de serpientes, y se sentia que todo estaba
decidido desde siempre. Hasta esas caricias que enredaban el cuerpo del amante
como queriendo retenerlo y disuadirlo, dibujaban abominablemente la figura de otro
cuerpo que era necesario destruir. Nada habia sido olvidado: coartadas, azares,
posibles errores. Apartir de esa hora cada instante tenia su empleo minuciosamente
atribuido. El doble repaso despiadado se interrumpia apenas para que una mano
acariciara una mejilla. Empezaba a anochecer.

Sin mirarse ya, atados rigidamente a la tarea que los esperaba, se separaron en
la puerta de la cabana. Ella debia seguir por la senda que iba al norte. Desde la
senda opuesta él se volvié un instante para verla correr con el pelo suelto. Corrié
a su vez, parapetandose en los arboles y los setos, hasta distinguir en la bruma
malva del crepusculo la alameda que llevaba a la casa. Los perros no debian
ladrar, y no ladraron. EI mayordomo no estaria a esa hora, y no estaba. Subi6
los tres peldafios del porche y entrd. Desde la sangre galopando en sus oidos le
llegaban las palabras de la mujer: primero una sala azul, después una galeria, una
escalera alfombrada. En lo alto, dos puertas. Nadie en la primera habitacion, nadie
en la segunda. La puerta del salén, y entonces el pufial en la mano, la luz de los
ventanales, el alto respaldo de un sillén de terciopelo verde, la cabeza del hombre
en el sillén leyendo una novela.

CORTAZAR, Julio (1996). Cuentos completos. Buenos Aires: Alfaguara, p. 291.

Parrafo 1
Explicacion sobre el final de Continuidad de los parques

Continuidad de los parques se desarrolla sobre la base de tres personajes de los
cuales no se tiene mucha informacion. Ademas, los detalles, que al inicio de la
historia son aparentemente nimios, terminan siendo claves para entender el final
del cuento.
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Comentario

La explicacion esta incompleta. Faltan aclaraciones que le permitan seguir el hilo
de la explicacion al lector. ¢Quiénes son los tres personajes? Es necesario decir
que dos de ellos son personajes de la novela que alguien (el tercer personaje) esta
leyendo en el cuento. Esta precision es indispensable, pues solo asi sabremos que
hay dos niveles en el cuento: el cuento mismo y la novela que se lee dentro del
cuento. (Por qué los detalles, en apariencia irrelevantes, son importantes? Notese
que, si no se aclara esto, tampoco sabremos que se trata de pistas que Cortazar
nos deja para que podamos vincular los dos niveles de la narracién.

La dificultad de redactar una buena explicacion radica en que nuestro texto
debe anticiparse a las necesidades del lector y darle la informacion que no com-
partimos con él. Hay que ponerse en el lugar de quien nos lee y preguntarse qué
sabe y qué no sabe. Dicho en pocas palabras, el escribiente tiene que elaborar el
contexto informativo necesario para que el lector comprenda el texto. Veamos
otro ejemplo.

Parrafo 2
Explicacion sobre el final de Continuidad de los parques

Los detalles del cuento Continuidad de los parques, que en si mismos resultan
irrelevantes, adquieren en el desenlace la fuerza de una revelacion. Cortazar narra
la historia de un personaje que se encuentra leyendo una novela acerca de una
pareja de amantes que planea el asesinato de un hombre que, finalmente, resulta
ser el lector de la novela. Aparecen enunciados aparentemente intrascendentes
como la presencia de un sillén de terciopelo verde, al principio y al final, que nos
revelaran que el personaje se encuentra inmerso en la novela que lee.

Comentario

Sin duda esta es una mejor explicacién. Desde la primera oracidn, se indica que
los detalles son cruciales en la revelacién del desenlace. Esta mencién genera una
expectativa en quien lee (;Por qué, como, qué detalles?, se preguntara); es labor del
escribiente atenderla y no dejar el cabo suelto. La segunda oracion nos informa, a
través de una sintesis clara, del juego central del cuento: hay unanovela dentro del
cuento y ambas narraciones se hacen una sola al final. La tltima oraci6n retoma
el cabo suelto del principio y hace explicita la funcién del silléon de terciopelo
verde, el detalle anunciado, en el final del cuento.
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4.1.3 Asegurate de que el orden de las ideas sea adecuado

Veamos un ejemplo que incumple con la indicacion del apartado. Se trata nue-
vamente de un parrafo escrito por un alumno nuestro.

Parrafo

Eltérmino ecologia se empled en el siglo XIX. Sin embargo, el hombre del Paleolitico
ya sabia, intuitivamente, de su existencia. La palabra ecologia viene del término
griego oikos, cuyo significado es casa. Fue utilizada por pensadores y naturistas
del siglo XIX para referirse a la interaccién de la vida animal y vegetal con su me-
dio. Pero eso no sefnala que recién alli se haya sabido de la existencia de dicha
palabra, ya que en el Paleolitico el cazador tenia que conocer a los animales y
plantas de su entorno.

Comentario (y correccion)
Es dificil seguir el hilo de las ideas. El orden de las oraciones es confuso. Vamos
a separarlas y ponerlas en una lista para ver el asunto con mas claridad.

El término ecologia se empled en el siglo XIX.

Sin embargo, el hombre del Paleolitico ya sabia, intuitivamente, de su
existencia.

La palabra ecologia viene del término griego oikos, cuyo significado es casa.
Fue utilizada por pensadores y naturistas del siglo XIX para referirse a la
interaccion de la vida animal y vegetal con su medio.

Pero eso no sefiala que recién alli se haya sabido de la existencia de dicha
palabra, ya que en el Paleolitico el cazador tenia que conocer a los animales
y plantas de su entorno.

La causa del desorden esté quizas en que el escribiente confunde la palabra

ecologia con la actividad que la ecologia supone. Las oraciones 2 y 5, aunque no
digan eso literalmente, aluden a una actividad, es decir, a eso que los hombres
del Paleolitico hacian y que supuso conocer intuitivamente cuestiones hoy
llamadas ecoldgicas. Las demas oraciones si tienen como tema comun el término

en cuestion.

Con miras a reordenar el parrafo, est claro, pues, que 1, 3 y 4 conforman

un grupo de ideas, y 2 y 5, otro. Dado que 1 nos brinda informacién ya contenida
en 4, habra que eliminarla. El orden quedaria asi: 3, 4, 2, 5. Veamos el nuevo
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parrafo con algunos ajustes mas.

Parrafo corregido

La pnlnhrn nr‘nlngin viene del término gringn 0ikos, Cl \Vrel Qignifirndn es casa. Fue
utilizada por pensadores y naturistas del siglo XIX para referirse a la interaccion de
la vida animal y vegetal con su medio. Sin embargo, ya el hombre del Paleolitico
tuvo, intuitivamente, preocupaciones ecologicas, puesto que le resultaba necesario
conocer a los animales y plantas de su entorno.

Hemos empleado determinadas estrategias lingiiisticas y textuales para expresar
ordenadamente las ideas. En el siguiente apartado, nos detendremos en ellas.

4.2 Estructura interna del parrafo

La estructura de un parrafo se conforma a veces de manera explicita a través
de oraciones temdticas y marcadores textuales. Veamos la figura que sigue
para aclarar esta idea. Es un parrafo al que le hemos quitado las ideas y que nos
muestra solo su esqueleto.

Si bien no tenemos como saber de qué tratan estas lineas, si podemos tener

me ocuparé de

En primer término,

;ademas,

. En segundo lugar

. Es decir,

una idea certera de co6mo se relacionan las ideas que no estan o de su funcién.
Eso se lo debemos a los marcadores textuales. Sabemos que el tema o idea central
del parrafo esta en la primera linea. El redactor nos lo anuncia cuando escribe
me ocuparé de. Y eso es reconocer ya una funcion (la funcion de fijar el tema
del parrafo). Sabemos también que la idea central se desarrolla en dos ideas: las
que aparecen después de en primer término y de en segundo lugar. Ambas ideas
tienen, ademas, una expansion sefialada por los otros dos marcadores: ademds,
que extiende el punto previo y es decir, que se encarga de anticipar que lo viene
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es una aclaracion de lo que esté antes.

Las oraciones tematicas sintetizan el tema de uno o varios parrafos; en este
sentido, expresan la idea central (generalmente al inicio), de manera que el resto

de los contenidos son una expansién
de lo expresado en ella. Es cierto que
no todos los parrafos de un texto
tienen oraciones tematicas. Inclusive,
muchos escribientes no las emplean y
no por eso sus textos seran deficientes.
Sinembargo, sonsiempreunaayuday
conviene usarlas. Desdela perspectiva
de quien escribe, colaboran a asegurar
launidad tematica delos parrafos; des-
de la perspectiva de quien lee son una
orlentacion para su interpretacion.
El texto siguiente es un breve
fragmento adaptado y extraido de La
rama dorada de James George Frazer.

Oraciones tematicas

Las oraciones tematicas situan al lector
en el tema que aborda una parte del
texto, que puede ser un parrafo o un
conjunto de ellos. Contribuyen a hacer
explicita la estructura de ideas de un
escrito y, por eso, ayudan al lector en la
construccion del sentido del texto.

Marcadores textuales

Son frases o palabras que indican una
relacion logica entre dos oraciones o la
funcion de alguna parte del texto. Son
indicadores que le sefalan al lector
cémo relacionar entre si las oraciones
0 qué rol asignarle a algun fragmento
textual.

No es un texto espontaneo. Ha sido creado para ilustrar la funcién de los mar-
cadores y de las oraciones tematicas. No es que esté mal escrito, pero hay que
admitir que puede resultar un tanto artificial. Nos hemos permitido esta licencia
por razones pedagdgicas. Hemos destacado los marcadores textuales (en negrita)
y las oraciones tematicas (subrayadas y en negrita). Léelo detenidamente y presta

atencién a las aclaraciones posteriores.

Primer parrafo

La magia es una préactica inquietante y sombria que ha acompafiado a los hombres
desde que descubrieron su capacidad de imaginacion y sus deseos de modificar
la realidad. Lo magico ha sido materia de estudio de muchos etnégrafos, antro-
pologos e historiadores que, en lineas generales, coinciden en postular dos tipos
fundamentales de practicas magicas: la magia imitativa y la magia contaminante.
El presente texto ofrece una explicacion de las dos ramas centrales de la magia,
de los principios de pensamiento en los que se apoya, asi como también ejemplos
de cada una.

Cada tipo de magia se apoya en un principio de pensamiento diferente. La
magia imitativa supone que lo semejante produce lo semejante; es decir, que la

ejecucion de un hecho determinado originaria que ocurra otro hecho similar. La
magia contaminante, por otro lado, parte de la premisa de que los objetos que
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alguna vez estuvieron uno junto al otro lo siguen estando, aun después de haber
sido cortado todo contacto fisico. En la practica, sin embargo, estos dos tipos
se combinan frecuentemente o, para ser mas precisos, mientras que la magia
imitativa puede ser practicada sola, generalmente la magia contaminante aparece
combinada con la magia imitativa.

El primer principio recibe el nombre de ley de semejanza: el mago puede

producir el efecto que desee solo con imitarlo. Diversos investigadores que
han observado a los indios norteamericanos concluyen en que es una practica

comun entre los magos de dicha region iniciar sus encantamientos dibujando la
figura de una persona en la arena, arcilla o cenizas. Posteriormente, el encantador
coloca pedazos de tela o fragmentos de madera en el lugar en que deberian estar
los 6rganos de la victima. Finalmente, se clava la figura con una estaca aguzada
esperando hacerle un dafo preciso a la persona representada.

El segundo principio es llamado ley de contacto o contagio: todo lo que se
haga con un objeto material afectara de igual modo a la persona con quien
este objeto estuvo en contacto. En la antigua Europa, por ejemplo, mucha gente
creia que el destino de una persona estaba ligado con el de su cordon umbilical.
Asi, en la Baviera renana, ocurre un hecho bastante curioso. El cordén umbilical
de los recién nacidos suele ser envuelto durante algun tiempo en un trozo de lino
viejo. Luego, se corta el cordon en trozos. En cada uno de ellos, se incrustan
pequenos pedazos de madera o agujas, segun si el cordén es de nifio o nifia. Por
ultimo, el mago emite extrafias secuencias sonoras que no pertenecen a ninguna
lengua a fin de que él o ella, cuando crezcan, sean un habilidoso artesano o una
buena costurera.

Enresumen, lamagiaimitativa esta fundada en la asociacién de ideas por semejan-
za, mientras que la magia contaminante, en la asociacion de ideas por contiguidad.
La segunda puede aparecer junto con la primera. Sin embargo, los dos grandes
principios mencionados son, en realidad, dos distintas y equivocadas aplicaciones
de la asociacion de ideas. El primero cae en el error de suponer que los hechos
que se parecen son el mismo hecho; el segundo comete la equivocacion de pre-
sumir que las cosas que estuvieron un vez en contacto siguen estandolo. Resulta
evidente que la magia es un sistema bastardo de leyes naturales, asi como una
guia errénea de conducta; es una ciencia falsa y un arte abortado.

Adaptado de FRAZER, James George. La rama dorada.
México, D.F.: Fondo de Cultura Econédmica, pp. 34-37.

Se trata, como se ha podido notar, de la introduccién. Lo sabemos porque la
informacién brindada es de caricter general. El parrafo nos anuncia los conte-
nidos que vendran, y eso lo sabemos, en parte, porque la frase el presente texto
ofrece cumple la funcion de sefialar que todo el parrafo es una anticipacién de
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lo que viene.

Segundo parrafo

La oracion tematica encabeza el parrafo y sittia al lector en el tema. Todo lo
que sigue es una expansion de ella. En la segunda oracién, es decir introduce
una aclaracién de la primera proposicion. Mas adelante, por otro lado integra
un subpunto (la magia contaminante) de la misma jerarquia que el anterior (la
magia imitativa). En la quinta linea, sin embargo marcael inicio de una aclaracién
que opone la dimension practica de los tipos de magia a la explicacidn ya dada
de sus mecanismos de funcionamiento. Ya en la pentltima linea, mientras que
establece un contraste ente los dos tipos de magia.

Tercer parrafo

Inmediatamente después de la oracion tematica, se propone un ejemplo. La
estructura de la secuencia comentada en él estd ordenada por los marcadores
posteriormente y finalmente.

Cuarto parrafo

El parrafo sigue la misma estructura que el anterior: una oracién tematica seguida
de un ejemplo que la expande. Por ejemplo y asi especifican la funcion ejempli-
ficadora. Luego y por #ltimo estructuran la sucesién de hechos.

Quinto parrafo

La funcién de esta Gltima parte viene aclarada por en resumen, que sefiala que
el texto, préximo a concluir, ofrecera ahora una sintesis de lo mencionado. A
través del contraste que indica sin embargo el autor introduce una opinién
critica sobre los tipos de magia comentados, cuyo orden esta estructurado por
el primero y el segundo.

La conclusién que podemos extraer del analisis que acabamos de hacer de

los parrafos aparece en el recuadro siguiente.

4.2.1 Marcadores textuales
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¢Queé le indican los marcadores textuales al lector?
Algunos le indican cémo vincular las oraciones: “opdn las ideas”, “contrastalas”,
“comparalas”, “aclaralas”. Otros le indican el orden de los contenidos o la funcién

que cumple algun fragmento del texto: ejemplo, introduccion, cierre, etc.

Por eso, los marcadores textuales son cruciales para la construccion del sentido.
Gracias a ellos, lo leido se dota de estructura para el lector. Pero hay que aclarar
que eso solo ocurre si quien escribe el texto los supo emplear adecuadamente.

La lista que ofrecemos a continuacion es una version, ligeramente adaptada, de
Cassany (1993).
4.2.1.1 Marcadores que estructuran el texto

Inciden sobre partes relativamente extensas del texto (parrafos, grupos de ora-
ciones). Sirven para conformar un orden y para especificar funciones.

4.2.1.2 Marcadores que relacionan ideas

e Para introducir el tema del texto
el objetivo principal de este texto trata de
me ocuparé de nos proponemos exponer

¢ Para Iniciar un tema nuevo

con respecto a el siguiente punto trata de
por lo que se refiere a en relacién con
otro punto es acerca de

 Para marcar orden

en primer lugar primero para empezar primeramente
en segundo lugar segundo luego
en tercer lugar tercero después
ademas
en ultimo lugar al final
en ultimo término para terminar finalmente
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¢ Para distinguir

por un lado en cambio
por otro lado

por otra parte

* Para continuar sobre el mismo punto
ademas después
luego asimismo

¢ Para hacer hincapié

es decir hay que hacer notar
en otras palabras cabe destacar
dicho de otra manera hay que destacar

lo mas importante

* Para ejemplificar
por ejemplo baste, como muestra,
como, por ejemplo, asi

¢ Para resumir

en resumen recapitulando
en pocas palabras en sintesis
resumiendo

* Para acabar
en conclusion para finalizar
para concluir finalmente

Relacionan fragmentos mas breves del texto: pueden tanto conectar oraciones
distintas como frases dentro de una misma oracién. La mayoria de estos son los
que, en la escuela, hemos llamado conjunciones.

2 Inidiliabdss laoesifn tematica
porque puesto que
en vista de que gracias a que
a causa de que pues
ya que dado que
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en consecuencia
por consiguiente
por tanto

asi que

¢ Indicadores de consecuencia

consiguientemente
de modo que

de manera que
por esto

si
siempre que

¢ Indicadores de condicion

siempre y cuando
en caso de que

¢ Indicadores de finalidad
para (que)

con miras a

a fin de (que)

con el objetivo de
con la finalidad de

¢ Indicadores de oposicion
pero
no obstante

sin embargo
por el contrario

¢ Indicadores de objecion
aunque

a pesar de que

si bien

Por las razones que ya han sido aclaradas, conviene organizar la redaccion de
los parrafos a través de una oracion tematica. El lugar de esta es variable: puede
escribirse al inicio, al final e, inclusive, al inicio y al final en el caso de que se
trate de parrafos de varias lineas. Los manuales de redaccién suelen clasificar los
distintos modelos de parrafos, segiin como disponen la idea central expresada en
la oracion tematica, en parrafos analizantes (con la oracién tematica al inicio),
sintetizantes (con la oracién tematica al final) y encuadrados (con la oracién
tematica al inicio y al final).

Veremos, primero, algunos parrafos que nos permitan aclarar las tres posi-
bilidades sefialadas. Hemos retomado, con alguna modificacién menor, el texto
de Frazer que comentabamos en la pagina 87. Cabe advertir que son parrafos
de laboratorio, reescritos con el fin especifico de ilustrar el lugar en que puede
ir la oracion que expresa el tema central. En el uso espontineo y real, los escri-
bientes suelen ofrecer variantes diversas, que matizan y recrean estos modelos
(ver 4.2.3).

4.2.2.1 Redactar la oracidn tematica al inicio
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Esta es la forma mas comin de estructurar las ideas de un parrafo. Dado que la
idea central se escribe al inicio, el criterio 16gico aqui implicito supone ordenar
la informacién partiendo desde los contenidos mas generales para elaborar
posteriormente los contenidos mas especificos. La idea de alcance general se ira,
entonces, puntualizando en la medida en que el parrafo se desarrolla.

4.2.2.2 Redactar la oracién tematica al final

La ley de contacto o contagio es uno de los principios en

ORACION gue se apoya la magia: todo lo que se haga con un objeto
TEMATICA material afectara de igual modo a la persona con quien este

objeto estuvo en contacto. En la antigua Europa, por ejemplo,
mucha gente creia que el destino de una persona estaba ligado al
de su corddn umbilical. Asi, en la Baviera renana, ocurre un hecho
bastante curioso. El cordon umbilical de los recién nacidos suele
ser envuelto durante algun tiempo en un trozo de lino viejo. Lue-
go, se corta el cordén en trozos, de manera que, en cada uno de
ellos, se incrustan pequenos pedazos de madera o agujas, segun
si el corddn es de nifo o nifia. Por ultimo, el mago emite extrafas
secuencias sonoras que no pertenecen a ninguna lengua a fin de
que él o ella, cuando crezcan, sean un habilidoso artesano o una
buena costurera.

Esta vez el criterio organizativo dispone primero lo mas especifico (en este caso,
un ejemplo) y da cuenta después de la idea genérica.

4.2.2.3 Redactar la oracién tematica al inicio y al final

En la antigua Europa, mucha gente creia que el destino de una
persona estaba ligado al de su cordon umbilical. Asi, en la Baviera
renana, ocurre un hecho bastante curioso. El cordon umbilical de los
recién nacidos suele ser envuelto durante algun tiempo en un trozo
de lino viejo. Luego, se corta el cordéon en trozos, de manera que,
en cada uno de ellos, se incrustan pequefos pedazos de madera o
agujas, segun siel cordén es de nifio o nifia. Por Gltimo, el mago emite
extrafias secuencias sonoras que no pertenecen a ninguna lengua
a fin de que él o ella, cuando crezcan, sean un habilidoso artesano

o una buena costurera. El principio magico en que se apoya este

ORACION encantamiento es llamado ley de contacto o contagio: todo lo
TEMATICA que se haga con un objeto material afectara de igual modo a la

persona con quien este objeto estuvo en contacto.
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En este ultimo caso, la reiteracion de lo mencionado al inicio persigue darle
énfasis a la idea central. Habra que tener cuidado de no incurrir en redundancias
y elegir esta estructura cuando efectivamente el énfasis valga la pena o el parrafo
sea muy extenso.

4.2.3 Dos muestras de parrafos escritos por alumnos

) La ley magica del contagio supone que los objetos y personas
ORACION

TEMATICA gue estuvieron en contacto guardan entre si un vinculo perma-
nente. Enlaantigua Europa, mucha gente creiaque eldestinode una

persona estaba ligado al de su cordén umbilical. Asi, en la Baviera
renana, ocurre un hecho bastante curioso. El cordén umbilical de los
recién nacidos suele ser envuelto durante algun tiempo en un trozo
de lino viejo. Luego, se corta el cordén en trozos, de manera que,
en cada uno de ellos, se incrustan pequefios pedazos de madera
0 agujas, segun si el corddn es de nifio o nifia. Por ultimo, el mago
emite extrafias secuencias sonoras que no pertenecen a ninguna
lengua a fin de que él o ella, cuando crezcan, sean un habilidoso
artesano o una buena costurera. Este hecho ocurriria, segun

ORACION la_ley comentada, porque todo lo que se haga con un objeto
TEMATICA material afectara de igual modo a la persona con quien este

objeto estuvo en contacto.

Los dos ejemplos que siguen ofrecen pequefias variantes de las posibilidades recién
seflaladas. Las lineas dibujadas en el texto te permitiran tener una percepcién
clara de la estructura de las ideas.

Veamos ahora la estructura de las ideas plasmada en un esquema numérico:
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Los artistas de la calle

Actualmente, en las calles de Lima nos podemos encontrar con diversos personajes
que son conocidos como artistas de la calle; ellos son personas que, ante la falta de
empleo, se ven obligadas a obtener dinero ofreciendo algun tipo de espectaculo
publico.)Es asi como comicos, malabaristas, cantantes, bailarines y pintores logran
entretener a sus eventuales espectadores en las plazas, cruces de avenidas, micros
y parques) Por ejemplo, algunos pintores se retinen todos los viernes alas seis de la
tarde en el parque Kennedy para exponer su trabajo. Los transeuntes quedan
admirados con sus pinturas y se detienen a observarlos. Algunos adquieren sus
obras; otros prefieren posar para eIIos%Es comun también ver malabaristas en las
C:alles de nuestra ciudad. Son personas que realizan actos temerarios en los cruces
de las avenidas para obtener unas monedasJA través de estos personajes,
podemos ver reflejados algunos aspectos de la realidad actual de nuestro pais y de
la creatividad que desarrollan los peruanos ante la necesidad econdémica.

Esquema

Los artistas de la calle

Breve contextualizacién y definicién (oracién tematica)
Menci6n algunos personajes

Ejemplo 1: los pintores

Ejemplo 2: los malabaristas

Cierre del parrafo

AR

Como se puede ver, el parrafo ofrece una variante de organizacién encuadrada,
pues la tltima idea, antes que la reiteracién de la oracion tematica, funciona mas
bien como una conclusion. El orden de las ideas es adecuado porque, gracias a él,

porque, g
cada una de las cinco partes identificadas cumple una funcién definida. Podemos
decir que 2, 3 y 4 son una expansién de 1. La oracidn 1 ha establecido el tema
que 5, 2y P
del discurso; 2, 3 v 4 lo desarrollan. La oracidén 5 es un comentario personal
y p

que suspende el tono descriptivo para emitir ahora un juicio, cuyo propdsito es
concluir el parrafo.

Esté claro, entonces, que el orden de las ideas esta vinculado con su funcién.
Piénsalo asi: ¢qué pasaria si es que empezamos el texto con 5?

quep q p

A través de los artistas de la calle, podemos ver reflejados algunos aspec-
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tos la realidad actual de nuestro pais y de la creatividad que desarrollan los
peruanos ante la necesidad econdmica.

Si esta fuera la primera oracién escrita, la situacién cambiaria. Estariamos
ante otro texto, ante otros contenidos, que ciertamente son mas ambiciosos.
Nuestra expectativa de lectores nos anuncia que el tema que se tratara sera la

manera en que los artistas callejeros pueden mostrarnos algunos aspectos de la
realidad social y econémica de nuestro pais.
Veamos otro ejemplo.

Esquema numérico
La juventud peruana

La juventud peruana de hoy en dia es un grupo bastante heterogéneo. Las
diferencias en su interior estan, hasta cierto punto, condicionadas por los distintos
sectores socioecondmicos a los que pertenecen los jovenes.|Por un lado, los
jévenes pertenecientes a los sectores socio-econémicos altos se caracterizan por
cierta indiferencia frente a los problemas sociales y porque sus inquietudes, mas
bien, suelen estar motivadas principalmente por intereses personales, como la
musica, la tecnologiaola modamrario, el entorno social inmediato y el afan
Eprogreso, tanto econémico como social, son los principales factores que

determinan la actitud de los jévenes de los sectores medio y bajo) Sin embargo, a
pesar de estas diferencias, estos dos subgrupos tienen algunas caracteristicas en
comuin como su incansable busqueda de nuevas experiencias o su actitud
altamente consumista.

Los jovenes conforman un grupo heterogéneo (oracion tematica)
Rasgos de los jovenes de clase alta

Rasgos de los jovenes de clase media y baja

Rasgos en comtin de ambos grupos

e

Al igual que como ocurrié en el caso anterior, este breve texto es una va-
riante del parrafo encuadrado.
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UNA RESENA €s un texto que comenta, académicamente, otro texto. Mas precisa-
mente, es un texto académico que resume y critica textos cientificos y literarios,
de alli que siempre tenga una dimensidn evaluativa. El grado de exhaustividad
de una resefia es variable y depende, ciertamente, de los propésitos y de la for-
macién de quien la escriba.

Una resefia puede ser fundamentalmente descriptiva y, en este sentido, ser
un texto cercano (aunque no igual) a un resumen. Sera un trabajo descriptivo si
se concentra, antes que en el juicio critico que valora el texto comentado, en la
exposicion de sus contenidos y en la mencién general de sus aportes. Otras resefias
tienen un tenor mas definidamente critico. En este caso, el autor se concentrara
en comentar el libro en cuestidn a la luz de mas criterios de analisis: el lugar del
libro en la obra del autor (es decir, en la evolucién de sus ideas), el aporte de las
ideas del autor en relacion con la disciplina a la que pertenece y, finalmente, el
valor del libro resefiado en funcién de los dos puntos previos. No es igual, por
eso, una resefia escrita por un especialista de determinada disciplina cientifica que
una resefla preparada, como tarea encomendada en un curso, por un estudiante
universitario de los primeros ciclos. Y distinta sera también la que escriba quien
esta en los Gltimos afios de formacion universitaria.

Lalecturay redaccion de resefias es habitual en la vida universitaria. Cuando
los profesores encomendamos su preparacion o su lectura, lo hacemos buscando
el desarrollo de la conciencia critica de nuestros alumnos. Su redaccion, por
eso, forma parte de un proyecto de aprendizaje. Asi hay que entenderla. De esa
manera, es como los alumnos se familiarizan con las actividades propias de la
universidad. Se trata, pues, de un entrenamiento intelectual.
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di

men. Elaborar un resumen requiere de

la
Yy

Dijimos mas arriba que hay que ] .
¢Donde aparecen las resenas

stinguir nuestro texto de un resu- especializadas?

aplicacién de métodos de seleccion Las resefias especializadas se publican
en revistas cientificas de una disciplina

, . . ., .
sintesis de informacion. Construir determinada. Estas revistas ofrecen

~ . ;.
una resefia exige, ademas, involucrar- una seccion bibliografica en que se
nos con el texto reseﬁado, conformar comenta y valora libros recientemente

una opinidn sobre él y ser capaces de
sustentarla ante los lectores.

publicados.

Para empezar a ocuparnos de la forma de la resefia, analizaremos, primero,

un texto cuya lectura nos sea probablemente familiar. Se trata de un comentario

periodistico. En diversos medios de prensa escrita, suelen ofrecerse textos no

ac
ca

adémicos que valoran distintos trabajos artisticos, cinematograficos o musi-
les, por ejemplo. No se trata de resefias como aqui las hemos entendido. Sin

embargo, guardan algunas semejanzas estructurales con estas.

5.

| Primer ejemplo: un comentario critico informal

Lee con atencidn el texto ofrecido y ocpate de resolver lo planteado posterior-

m

ente.
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Comentario sobre el nuevo disco del grupo Jet

(1) Perdonando la huachaferia, hay dias en los que resulta mas prudente apagar
el televisor, desconectar la computadora, poner Do You Remember Rock & Roll
Radio? de los Ramones a todo volumen y soltar un largo suspiro por los tiempos
mejores. Sin ganas de hacer melodrama, nos excusa el hecho de que el panorama
del rock corporativo se haya vuelto tan estéril y homogéneo al punto que ya aburre
referirse, semana tras semana, a tantos grupos cortados con la exacta tijera. (2)
Los Jet no son la excepciéon. En una corriente como el retro rock, donde el que
menos saquea, los australianos se han hecho conocidos, al menos, por saquear
bien. Casi como los primeros Oasis en su época de maximo apogeo. Esta dificil
que escuches un grupo mas epidérmico y a la vez mas divertido que ellos en la
soporifera antena de MTV, un canal de musica dedicado ahora a la confeccion de
reality shows. (3) La opera prima de Jet, GET BORN, es un disco que cae bien,
aunque rippea sin vergienza a los Stones y a The Who, a AC/DC, Aerosmith, e
incluso a la banda de los hermanos Gallagher. Ironias de la vida, sin duda. (4)
Derivativo y a la larga efimero en su efecto, debemos confesar nuestro irreprimible
entusiasmo ante un album lleno de riffs sucios, baterias tambaleantes, palmaditas
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entrecortadas y ganchos vocales. (5) Pudieron hacerla linda hace cinco afios,
cuando los Strokes eran noticia. Hoy esta dificil que destaquen del monton. (6)
Ahora, sigamos escuchando a los Ramones.

GARCIA, Oscar (2003). Somos. Nimero 1005, p. 14.

e Sefiala qué idea quiere trasmitir el autor en las partes que han sido nume-
radas.

Idea

w

(9]

~| ~l =~~~
(22} B
il IS NS IR (R N

e Encuentras una estructura, una misma linea de explicacién?

e ;A quiénes va dirigido el texto? ¢Qué tipo de lenguaje se utiliza? ¢Seria
pertinente emplear lenguaje académico en este texto? (Por qué?

e Subrayalasfrases clave que muestran la postura del redactor. Crea un listado
con los adjetivos y las expresiones que califican al grupo Jet y a su obra.

e ;Cuanto influye el lenguaje en la presentacion de las opiniones?

e Estratégicamente, ¢qué funcion cumplen la primera y la Gltima oracién del
texto?

Enel comentario anterior, lasapreciaciones se ordenan de manera estratégica
para resaltar los rasgos negativos del disco. Por un lado, el inicio y el cierre han
sido conectados para sefialar la irrelevancia del material musical; por otro, las
opiniones que se concentran propiamente en el aspecto musical parten desde lo
general (la situacion deplorable de las producciones musicales) y se dirigen hacia
lo particular (el papel del grupo en este ambiente artistico). Apoyados en dicha
estructura, los contenidos se enlazan para ofrecerle una evaluacion al lector.

La audiencia a la que se dirige y el medio en que aparece determinan que
el comentario anterior emplee un lenguaje informal e impresionista. A pesar de
esta diferencia, es posible identificar una estructura similar a la que se emplea en
una resefia. Para ilustrar este punto, revisemos una.
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5.2 Segundo ejemplo: una reseifia académica

Lee la siguiente resefia académica y cumple con las indicaciones planteadas
después de ella.

PEREZ SILVA, Jorge Ivan (2004). Los castellanos del Perii.
Lima: GTZ / Proeduca, 78 pp.

Este pequefio libro presenta todo un desafio para aquel que cree que este es un
pais posible para todos los peruanos; pero ademas es un reto y un compromiso
educativo para el docente en general, y sobre todo, para el que tiene la misién
de formar individuos con conciencia critica desde la edad escolar. Conciencia
que permita de una vez por todas desterrar el prejuicio de que quienes hablan un
castellano diferente a la forma estandar, lo hablan mal. Jorge Ivan Pérez Silva ha
dejado grabado el reto en su pequefio libro, aunque ambicioso en su proposito,
Los castellanos del Perd.

El autor trabaja el tema de las variedades linguisticas del castellano en nuestro
pais de forma objetiva y minuciosa. Ha tratado de que el lector tome conciencia
como hablante de que su manera de manejar el castellano es valiosa en si misma
porque a través de ella expresa todo lo que piensa, cree y siente. Para lograrlo
ha conducido con mucha claridad al lector para que explore e interiorice que su
manera de hablar el castellano no es la Unica, sino que existen muchas formas
de dar vida a una lengua. Estas formas dependen de las variedades geograficas,
sociales, situacionales, adquisicionales, etc. Estas variedades se distinguen entre
si por rasgos de tipo fonoldgico, Iéxico y gramatical.

El libro desarrolla el tema en cuatro capitulos y los refuerza con un video escla-
recedor. En el primer capitulo, se revisa la diversidad de formas de hablar una
lengua. En el segundo, se hace un breve recorrido a la aparicion del castellano en
nuestro pais y a como se fue vinculando con las lenguas nativas y dando forma a
un castellano propiamente peruano. El autor presenta el cambio lingliistico como
un hecho propio de las lenguas vivas y que las innovaciones linglisticas eviden-
cian que los hablantes crean y enriquecen la lengua. Por lo tanto, asi como no hay
mejores hablantes que otros, tampoco existen variedades linguisticas superiores
a otras. El tercer capitulo se centra con mas detalle en la variedad de castellano
andino, surgido del contacto del castellano con las lenguas andinas originales. Esta
variedad es hablada por un grueso de individuos en el Peru. Para el ultimo capitulo,
ya el lector viene formandose una sélida idea sobre el castellano en el Pert y puede
entender con claridad a qué se le llama discriminacion linguistica y los problemas
de autoestima que esta genera en los hablantes que se sienten inferiores por ha-
blar una variedad no estandar. Pérez Silva apela aqui al docente, que es a quien
en realidad va dirigido este libro, a desaparecer de las aulas los criterios errados
que impiden a los hablantes sentirse orgullosos de su castellano, y propone a la
escuela promover el desarrollo de una conciencia linguistica critica.
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Pérez Silva se vale de dos buenos recursos pedagodgicos: uno, el video, que nos
muestra “en vivo” estas diferencias del castellano en los distintos niveles linglisticos,
y es asi que oimos de multiples hablantes que el castellano es una sola lengua con
muchas manifestaciones. Escuchamos a peruanos confesando su temor al ridiculo
por presentar “un castellano incorrecto”, los vemos conscientes de las diferencias
pero no del valor que deben darle a su castellano. Otro recurso pedagdgico es
la seccion de preguntas y actividades colocadas al final de cada capitulo. Las
actividades estan orientadas a despertar esa conciencia linguistica critica, todas
ellas invitan a que el maestro ponga en contacto al alumno con esta lengua viva
entrevistando hablantes, escuchando y analizando sus usos.

Todo texto que despierta conciencia es un buen texto que merece ser difundido.
Los castellanos del Pert es uno de estos.

Adaptado de CISNERQOS, Cecilia (2005). Boletin de la Academia
Peruana de la Lengua. Numero 39, pp. 171-173.

Seiiala la funcion de cada parrafo.

Funcion

|~
N

0

—~
w
| === |-

¢A quiénes va dirigido el texto? ¢Qué tipo de lenguaje se utiliza? ¢Seria
pertinente emplear lenguaje informal en este texto? ¢Por qué?

Subraya las frases clave que muestran la postura de la autora. ¢Cual de los
dos ejemplos anteriores (el comentario periodistico y la resefia) muestra
mayor objetividad en su evaluacién? ¢Con qué estrategias verbales logra
esto el texto mas objetivo?

¢Qué semejanzas encuentras entre el comentario periodistico y la resefia,
respecto de los modos en que ordenan los contenidos? ¢(Qué diferencias
detectas sobre el mismo punto?

Evaltia las manifestaciones de subjetividad y de objetividad en los dos ejem-
plos. ¢Ambos textos trabajan la informacién de la misma manera?
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Aungquelosdosejemplos ofrecidos poseen unaestructura que colaboraconla
expresion de los juicios del valor del redactor, presentan diferencias importantes.
La resefia sobre Los castellanos del Perii juzga el trabajo con objetividad y emplea
un tipo de lenguaje propio de la tradicion académica. El cuadro siguiente ilustra
cémo organizar las partes de la redaccion de una resefia. Fijate que laestructura que
proponemos es bastante similar a la de la resefia de nuestro tltimo ejemplo.

Estructura de la reseia

Esta dicho ya que las resefias ofrecen la sintesis y la valoracion de un libro. Ambos
propositos se pueden expresar en partes distintas del texto, como sefialamos a
continuacion.

Aproximacion general al libro

La resefia se encabeza con la informacion de los datos bibliograficos del libro en
cuestion (fijate en los ejemplos de este capitulo). Se suele iniciar planteando el
tema del libro, describiendo al potencial lector, destacando informacién sobre el
autor, ubicando el libro dentro de su campo de estudio, etc.

Sintesis del libro
Aqui se aclara su organizacion general y se describen el contenido y los objetivos
de cada capitulo.

Comentario de partes clave del libro
Se evallan puntos especificos. Se trata de destacar, fundamentada y objetivamente,
aspectos positivos o negativos.

Comentario final
Hacia el final se propone un balance de los aciertos y las virtudes del texto, y se
evalua el conjunto del libro. Pueden incluirse recomendaciones.

Adaptado de Swales y Fiek (2004)

Redactaruna resefia exige ofrecer una opinion sustentadasobre unlibro. Ello
nos obliga a ser responsables y cuidadosos con nuestras evaluaciones, por respeto
tanto al autor del material resefiado (aunque este no sea de nuestro agrado) como
al eventual lector que invertira tiempo en comunicarse con nosotros.

5.3 La redaccioén de la reseiia
Naturalmente, lo primero sera leer el libro que queremos resefiar. Después de

haberlo subrayado, anotado y fichado (ver 2.2), tendras que tener claras algunas
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cuestiones. Las siguientes preguntas estan pensadas en funcién de textos acadé-
micos, no de textos literarios.

e ;Cudl es la estructura del libro y cdmo se disponen en ella las ideas cen-
trales?

e (Cuales son los propésitos centrales del libro?

e ;Cuales son los argumentos principales con los que el autor busca arribar
a su proposito?

Estos tres puntos te ayudaran a conformar tu opinién sobre el texto leido.
Siempre convendra, ademas, que busques otras fuentes que te garanticen poder
tener una opinién informada y, por eso, mas sélida. Pregntale a tu profesor
qué otros libros sobre el mismo tema, o sobre el mismo autor, valdra la pena
revisar.

Durante la redaccion, podremos considerar estrategias especificas. Las pre-
sentamos en lo que sigue de este capitulo. Considera que ellas no responden a
una secuencia fija de pasos, sino a un conjunto de puntos que deberas tener en
mente durante el proceso de escritura.

5.3.1 Analizar el material

La redaccion de una resefia exige comentar analiticamente el libro leido. Redac-
tar un comentario de este tipo requiere que hayamos identificado, durante la
lectura y el fichado como deciamos mas arriba, cuales son las ideas centrales del
libro, cudles son sus propositos, cudles son los argumentos con que se apoya los
propositos. La identificacién de estos aspectos es el resultado de haber hecho
una lectura analitica.

Durante la redaccién, debemos asegurarnos de que el producto que estamos
elaborando le haga comprender al lector los puntos sefialados en el parrafo previo.
Hay que detenerse en ellos para exponerlos y, de ser necesario, para valorarlos.
Podran seleccionarse partes del texto leido que demuestren las ideas importantes.
Pueden analizarse sintesis de los contenidos expresadas en nuestros términos,
citas textuales, versos, fragmentos e inclusive unidades mayores como capitulos.
El analisis de estos constituyentes nos brindara el apoyo para comunicar nuestras
opiniones.
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Hay que enfatizar una idea ya mencionada. Analizar no equivale a resumir.
Mientras que en un resumen se presentan cabalmente los contenidos de un texto,
en un analisis les imprimimos nuestras propias consideraciones a las afirmaciones
que hacemos. Revisemos una resefia literaria' para ver cémo se puede expresar
un analisis en el texto.

CHUECA, Luis Fernando (2005). Contemplacion de los cuerpos.
Lima: Estruendomudo, 56 pp.

Contemplacion de los cuerpos esta dividido en tres partes, un portico y un epilogo.
Alinicio del libro nos enfrentamos con la primera experiencia de la muerte: el cuerpo
del abuelo es la llave que nos abre a las otras muertes, las no-esperadas, las que de
alguna manera no contemplan “laley que ordena que los hijos entierren a sus padres
y a los padres de sus padres”. El poema en prosa, puntilloso para la descripcion de
la sensacion ante la “primera muerte”, termina con una sentencia cruda: “El desfile
ha comenzado” (11). Y no parara, por cierto, sino hasta dejar constancia que las
infatigables fallas de la vida también son pequefias muertes perennes.

La primera parte esta centrada en la experiencia de un yo poético que va adquirien-
do su identidad a partir de las muertes que lo van constituyendo: “Todas muertes
acechantes / como reflejos inflamados / de mi mismo” (15). Un recorrido intimo
por las muertes de las personas queridas va presentando al lector la experiencia
directa de la pérdida irreparable: no se trata de hablar de la muerte como un tema
mas sino de la privacién de la alteridad, un vacio de cuajo en medio de la forma
como nos constituimos frente al mundo. Ademas todos los que siguen, luego del
abuelo, son muertos jovenes: desgajados en plena vitalidad no llegan siquiera a
constituirse en fantasmas sino apenas en sombras. Ahi esta el pintor que fue a
Europa y regresé en un ataud, el hijo del poeta precedido por el sino ardiente de su
padre, el muchacho de la foto en el Cuzco que desaparecioé tras cuatro semanas de
agonia arrastrando en su partida una historia de lealtades y susurros. Por cierto, no
es la primera vez que Luis Fernando Chueca toca este tema: el inevitable destino
de los cuerpos es un tema recurrente en sus libros anteriores, Ritos funerarios y
Rincones (Anatomia del tormento), pero aqui la densidad de la metafora atraviesa
lo poético personal para convertirse en una propuesta diferente, precisamente,
porque incorpora otra dimensién del tema en la segunda parte.

Esta segunda parte esta conformada por ocho poemas, a excepcion del primero
todos los demas en prosa, que narran otro tipo de muerte; ya no se trata de los
amigos o parientes o amores que nos dejan para siempre, sino de las muertes
anonimas, de los desaparecidos, de los cadaveres encontrados en cajas de leche

! Es preciso sefialar que muchas resefias literarias, similares a las expuestas en este capitulo, emplean
un lenguaje que puede ser, por momentos, cercano a un lenguaje poético. No deberemos tomarlo
como modelo estilistico, més atn cuando el libro por resefiar sea un texto académico.
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Gloria, y de las victimas de la violencia de la guerra interna durante los afios ochen-
ta y noventa en el Perd. Algunos afios se han demorado los poetas y escritores
para enfrentarse (para enfrentarnos) a una realidad tan cruda y dura como la que
vivimos durante este periodo: una época en la que la indiferencia fue un habito
comun para sobrevivir. Estos son los que podrian llamarse los muertos de la patria,
aquellos que de alguna manera también construyen la identidad de uno, cuando
este sujeto escindido y roto requiere de un lugar en su propia narrativa nacional.
Aqui Chueca puede llegar a ser verdaderamente desgarrador. “Lo que quedaba de
los cuerpos fue entregado a los familiares en cajas de leche Gloria [...]” (31): ante
la irreductible contundencia de los hechos, las palabras pueden ser un exceso.
¢ Qué rol le tocaria a la poesia, entonces? El poeta esta todo el tiempo tras esa
busqueda: “como no perder la voz o hundirme/ en la locura/ como pretender que la
armonia reorganice la existencia/ si el verbo exacto es solo engafio ante la muerte/
montada sobre el lomo [...]" (53).

Adaptado de SILVA SANTISTEBAN, Rocio (2005). Ajos y zafiros.
Numero 7, pp. 224-225.

e (Por qué es un error afirmar que el texto anterior es un resumen?

e Resalta los adjetivos y las expresiones que utiliza la autora para calificar al
poeta y a su obra. ({Cémo afectan estas palabras en tus impresiones preli-
minares sobre el libro resefiado?

e Subraya las citas. ¢Cudl es su funcién en la resefia?

®  :Quéseanaliza principalmente en cada uno de los parrafos? ¢Qué elementos
menores se analizan dentro de cada parrafo? ¢Se apunta, en cada caso, al
mismo objetivo?

. , . . S -

®  Habiendo leido la resefia, ¢qué impresion inicial posees de Contemplacion de

los cuerpos? ¢Qué elementos de la resefia influyeron en tu impresion?

El analisis ofrecido en la resefia anterior apoya la postura de la autora. Las
citas, los fragmentos interpretados y la conexion del poemario con elementos
externos a él refuerzan sus ideas. La resefia ha permitido que, como lectores,
dispongamos de una pauta interpretativa con la cual podemos enfrentarnos,
por primera vez, al poemario: saber que el poeta ha escrito previamente sobre
el mismo tema, o entender la relacién entre las muertes cercanas y las muertes
ajenas enriquece nuestras eventuales interpretaciones personales de los poemas.

Veamos otro ejemplo. Esta vez se trata de un fragmento de una resefia sobre
un libro académico.
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VIGIL, Nila y Roberto ZARIQUIEY (eds.) (2004). Ciudadanias
inconclusas. El ejercicio de los derechos en sociedades asimétricas.
Lima: GTZ/ Pontificia Universidad Catélica del Peru, 233 pp.

Dos caracteristicas hacen de Ciudadanias inconclusas un libro interesante. En
primer lugar, como fruto de varios meses de discusion y contacto entre los diversos
participantes del Seminario de Estudios Interculturales, es una huella concreta del
interés que compartimos quienes nos reunimos para discutir, desde nuestras res-
pectivas areas académicas, problemas que a todos nos interesaban: los problemas
concretos de las comunidades andinas o amazoénicas del Peru, las dificultades que
trae la definicion de identidades nacionales, la validez de las politicas linglisticas
y multiculturales, la convivencia de diversas concepciones de justicia; son temas
que requieren del intercambio entre antropoélogos, linglistas, abogados, educa-
dores, y especialistas provenientes de otras ramas, con el fin de evitar discursos
unilaterales o explicaciones demasiado angostas de esta compleja realidad. El
Seminario de Estudios Interculturales tuvo clara, desde el inicio, la necesidad de
construir un espacio abierto a la interdisciplinariedad y el dialogo. Este es el mayor
aporte del libro.

Pero Ciudadanias inconclusas no simplemente es el resultado del seminario. Al
leerlo, compruebo con agrado que también es el producto de distintas perspectivas
personales. Noencontramos en Ciudadanias inconclusas una reflexion monocorde,
repetida al infinito en cada uno de sus articulos. Hay quienes, incluso, han cons-
truido su discurso contraponiéndose a sus resultados, cuestionando consensos y
replanteando problemas. Ese es el sentido de un seminario: expresar una variedad
de posturas y perspectivas para el analisis de un problema.

Paso a examinar algunos de los textos presentados en Ciudadanias inconclusas.
En “Derechos humanos y ciudadania intercultural”’, Alessandro Caviglia discute la
posiblidad de establecer una ciudadania intercultural desde el punto de vista de
su justificacion politica. Se centra especialmente en la critica —todavia hoy vigen-
te— que algunos regimenes dictatoriales plantearon en torno a la justificacion de
la democracia. Caviglia intenta precisar, en primer lugar, la falacia en la que suelen
caer aquellos que defienden el relativismo cultural, para luego determinar el sen-
tido y alcance del punto de vista moral a partir del cual se legitiman los derechos
humanos. Segun Caviglia, este punto de vista moral no defiende el estilo de vida
de una cultura particular; mas bien, busca conciliar las exigencias de la justicia con
las diversas concepciones culturales de felicidad presentes en el mundo actual.
Basandose en una comparacion de los puntos de vista de John Rawls y Jirgen
Habermas, Caviglia sostiene que la distincion entre punto de vista moral (asociado
a la preocupacion por principios de justicia) y cultura (forma de vida o busqueda
de la felicidad) no es exclusiva de la cultura occidental. Se trata de una distincion
basada en un hecho empirico: la capacidad que una persona tiene para diferenciar
lo que es bueno a partir de sus propios intereses, de lo que es valido para todos.
Esta diferencia implica someter los propios intereses a exigencias mas universales.
El punto de vista moral concebido como una utopia realizable funciona a la vez
como motor y como criterio de evaluacion de la realidad concreta.
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Con esta manera de plantear los derechos humanos, termina para Caviglia la labor
de la Filosofia Politica. La pregunta por los pasos concretos que son necesarios
para aproximarnos al punto de vista moral es tarea de las Ciencias Sociales, de la
Psicologia Social y del Psiconanalisis.

Algunos articulos del libro intentan presentar pasos que permitan esa aproximacion.
Un ejemplo de ello es el articulo de Roberto Zariquiey, “Los castellanos del Peru
y la educacion intercultural bilingie”. El autor se basa en los estudios que Rodolfo
Cerrén-Palomino y Alberto Escobar han realizado sobre el castellano andino.
Visto usualmente como una forma incorrecta de hablar, el castellano andino es
para Zariquiey un referente imprescindible para asegurar una auténtica educacion
intercultural bilinglie. Teniendo en cuenta que las formas derivadas del contacto
entre el castellano y las lenguas nativas son las que se encuentran mas cercanas
a los ambientes culturales indigenas, Zariquiey propone que estas variedades
del castellano sean tratadas en la escuela como paso previo a la ensefianza del
castellano oficial. La interculturalidad supone, asi, una valoracién efectiva del
castellano andino como un elemento basico para la afirmacién de la identidad del
individuo. Ignorarlo implica hacer invisible la practica del castellano andino y, con
ello, discriminar a quienes lo usan.

Adaptado de GARCIA, Gabriel (2004). Antropolégica.
Volumen XXII, nimero 22, pp. 245-247.

¢Por qué es un error afirmar que el texto anterior es un conjunto de rest-
menes?

¢Los parrafos y sus respectivos contenidos apuntan a un mismo objetivo?
¢Cual?

Sefiala las funciones de las siguientes partes:

Funcion

Primer parrafo

Segundo parrafo

Parrafos restantes

Habiendo leido la resefia, ¢qué impresion inicial posees de Ciudadanias
inconclusas? ;Qué elementos de la resefia influyeron en tu impresién?
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5.3.2 Citar el libro resenado

El uso de adecuado de citas puede ser de ayuda en nuestra resefia. ¢Qué mejor
recurso que apelar a las mismas palabras del texto resefiado? Las citas deberan,
necesariamente, tener una funcién en el texto: apoyar una idea, extenderla,
ejemplificarla, etc. Revisemos otra vez un fragmento de una resefia literaria (el
subrayado es nuestro).

EIELSON, Jorge Eduardo (2000). Sin titulo. Valencia: Pre-textos, 65 pp.

Frente a los augurios de agotamiento de su poesia, Eielson renueva y desarrolla
estos temas que estan en ella desde el inicio, y otros conectados con ellos y que
los expresan: la vuelta insistente de su tierra natal, Peru, y el dolor que le produ-
ce la realidad peruana; a la vez la persistencia de lo enterrado como simbolo de
la fuerza de su mundo de origen y el dolor por la pobreza y el abandono, como
cuando el poeta se despide de su patria salada y luminosa, pero también de esa
“Cruel arena sin embargo/ Que no alimenta nifios ni animales/ Que viven sélo de
huesos/ Y limosnas”, con un “Adids extrafia patria/ Purgatorio de plateadas olas.
Adios/ Pescado azul adiés/ Arena atroz” (55). Pero esa despedida es momentanea,
porque el Perud, permanece, como un terrible tesoro enterrado:

Excavo en mi dorado Peru

Un reino puro y encuentro

Una cuchara. Excavo mas

Y sale el rey con toda su joyeria
Y la reina mia enterrada

Cuya mirada me estremece
Excavo y excavo todavia

Y es mi osamenta que hallo ahora
Y el trono ensangrentado

Que alli me espera (43)

Adaptado de USANDIZAGA, Helena (2001). More ferarum. Numero 7, p. 3.

e ;Qué idea apoyan las dos primeras citas (subrayadas)? ¢Qué idea apoya la
estrofa separada? Identificalas en el texto.

®  :Qué relacién se establece entre ambas ideas? ¢Qué pretende demostrar el
analisis anterior sobre el trabajo poético de Eielson?
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Las citas refuerzan las ideas que laautora sostiene. La primera, que se encuen-
tra inserta en el parrafo, funciona como un apoyo de las ideas que ofrece desde
el inicio. La segunda cita, que dada su extension ha sido separada del cuerpo el
texto, ejemplifica y sintetizalaidea derivadadel parrafo que la precede. Revisemos
otro pasaje de una resefia para seguir aclarando este punto.

BIONDI, Juan y Eduardo ZAPATA (1994). Representacion oral
en las calles de Lima. Lima: Universidad de Lima, 454 pp.

Los instrumentos conceptuales para el estudio de los discursos son uno de los
aportes mas importantes de la linglistica a las demas ciencias humanas. Cuando
queremos saber qué piensa una persona, una cultura o una época, recurrimos
en primer término a sus discursos, si los hay, para organizar nuestros hallazgos
segun lo que ellos digan. Cada palabra o uso linguistico esta tefiido de valoracio-
nes sociales inmensamente variables, de sentidos que se yuxtaponen y juegan a
entrar en accion en cada acto comunicativo. Y cada acto comunicativo cambia en
algo la posicion de las piezas en el luego. En estrecha relacion con su sistema de
valores, su ideologia, cada hablante maneja técnicas e instrumentos que le permi-
ten representar sus ideas de diferentes maneras matizando (o distorsionando) su
conocimiento sobre el mundo.

El estudio de Biondi y Zapata hace explicitas algunas asociaciones semanticas
sistematicas en los diferentes discursos que estudia. Tales relaciones manifiestan
relaciones sociales, representan la percepcion de la estructuracién social de sus
autores. Un claro ejemplo es la caracterizacion del animador Augusto Ferrando que
hace el poeta de la calle. Al describirlo, el orador se detiene en la ropa “pantalén
pierre cardin/ camisa van heusen/ zapatos bostoniano/ anteojos ray ban” (52) y
en la vinculacion a los grupos de poder “producciones panamericana/ la crc y el
sefior genaro delgado parker” (130). Para los analistas, en este caso, “el animador
termina adscribiéndose al mundo de lo blanco en cuanto este mundo se asocia
al poder” (25), en gran medida porque esas caracteristicas lo diferencian de los
participantes del acto comunicativo (el poeta y su publico). Sin embargo, dicenenla
misma pagina, “es evidente que Ferrando no puede ser racialmente definido como
blanco”. La realidad evidente es que no es blanco, pero el discurso lo representa
como si lo fuera segun los criterios mas vinculados al poder que la raza, criterios
implicitos en el texto.

Adaptado de RONCAGLIOLO, Santiago (1997). Leteo. Numero 1, pp. 91-92.

¢Cudles son los dos tipos de cita que emplea el autor de la resefia? ;Qué
pretende provocar con la asociacion de ambos tipos?
¢Como contribuyen las citas con las reflexiones del autor de la resefia?
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El autor de la resefia quiere mostrar algunas de las ideas a las que arriba el
analisis de los autores del libro. Para ello, recurre a dos tipos de cita. El primero
(pantalon pierre cardin/ camisa van heusen/...) nos remite a los datos recogidos para la
realizacién del trabajo. Nos encontramos asi con el discurso del poeta de la calle,
con las palabras que alguien dijo y que seran materia de analisis de los autores.
El segundo (el animador termina adscribiéndose al mundo de lo blanco...) ofrece las
reflexiones que Zapata y Biondi proponen a propésito de los discursos que han
recogido. En la resefia, haber citado parte de los datos que recogen los autores
junto con los juicios que derivan de ellos nos permite conocer mejor el sentido
de las propuestas el libro, puesto que nos aproxima a la dindmica de elaboracién
de sus ideas.

5.3.3 Regular el lenguaje

Es importante detenerse en el lenguaje que se debe emplear en una resefia. Es
preciso evitar tanto la exageracién de virtudes como la critica desmedida. El uso
de un lenguaje mesurado es una muestra de la madurez intelectual con la que se
juzga objetiva y respetuosamente el trabajo de los demas.

Ellenguaje de la resefia debe trasmitir, entonces, mesura y objetividad. Una
resefia desmedidamente negativa podria hacer pensar al lector que esta perdiendo
su tiempo mientras la lee. ¢Para qué leerla si el material resefiado no tiene utilidad
alguna? O, inclusive, ¢para qué se resefid el libro si no valia la pena? Del mismo
modo, aunque estemos de acuerdo con determinadas ideas, hay que evitar el
elogio exagerado del libro.

A continuacién, nos concentraremos, brevemente, en algunos usos lingiiis-
ticos evaluativos de tipo 1éxico y sintactico. La consideracién de estas herramien-
tas nos podra ser de utilidad para lograr un estilo equilibrado y objetivo en la
exposicion de nuestras ideas.

Los adjetivos

El uso de los adjetivos nunca debe ser gratuito, y mas aun en un texto como una
resefia que persigue valorar ideas que otros plasman en sus trabajos. Decir que
una idea es discutible, injustificada, valiosa u original es tomar posicion. No cabe
duda de que haya que tomar posicion. Pero eso no significa olvidar que cada ad-
jetivo elegido expresa un juicio de valor de cuya justificacién y precision se hara
responsable el autor de la resefia. La posicion debe ser razonable y justificada.
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Adjetivos de uso frecuente en las resefias suelen ser los siguientes: importante,
interesante, 1itil, bueno. En algunos casos, podemos encontrar el poco sutil malo,
que demuestra falta de tacto en el analisis critico de un material. Es necesario
evitar el abuso de los términos anteriores. Ello le imprime a la resefia un aspecto
superficial, repetitivo y desprovisto de matices. A continuacién, ofrecemos una
lista de otras posibilidades. El adjetivo que encabeza cada columna es el mas
usual; los que estan debajo expresan significados, si bien mas o menos cercanos
al primero, que comunican matices especificos. Podras extender la lista revisando
un diccionario.

bueno malo atil importante interesante
equilibrado preliminar eficaz significativo original
preciso oscuro provechoso representativo innovador
exhaustivo recurrente enriquecedor resaltante creativo
riguroso erratico rico relevante singular
analitico superficial reflexivo profundo diferente
ordenado incompleto esclarecedor notable sugerente
solido insatisfactorio accesible ilustrativo fascinante
exacto inconsistente productivo necesario ingenioso

Ahora bien, en el plano de la sintaxis, el orden de los elementos de la frase
nos permite matizar nuestras afirmaciones de manera que trasmitan mesurada-
mente las ideas. A continuacién, nos detendremos en tres estrategias sintacticas
para regular la expresion.

El uso de la voz pasiva

En la voz activa, el sujeto de la oracidn tiene asignado el rol de agente. Por
ejemplo, si decimos que (1) Juan engand a José, esta claro que Juan es quien realiza
la accién que el verbo engasié describe. Es por ello el agente. En la voz pasiva,
en cambio, el sujeto tendra asignado el rol de paciente. Partiendo del ejemplo
anterior, digamos ahora que (2) José fue engariado por Juan, donde el sujeto José es
quien padece el engaiio.

Aungque en los ejemplos anteriores los participantes y la accién sean los mis-
mos, el cambio de voz origina que el sentido de lo que se dice no sea el mismo.
En (1), la atenci6n del enunciado se centra en destacar que Juan es un engafiador;
en (2), se pone de relieve que José es victima de un engafio. El cambio de voz,
por lo tanto, puede ser una herramienta expresiva que nos permita concentrar
el énfasis de lo comunicado en un participante o en otro. Veamos, por ejemplo,
la diferencia entre las dos oraciones siguientes.
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El investigador, lamentablemente, utilizé fuentes inadecuadas.
Fuentes inadecuadas, lamentablemente, fueron utilizadas por el investigador

La primera afirmacién se enfoca en la responsabilidad que el investigador
tuvo en el recojo de la informacién. Es por eso una critica mas directa y menos
cortés. En la segunda, el foco de atencion se centra en la calidad del material
consultado, con lo que la culpa del investigador resulta atenuada.

El uso estratégico de marcadores textuales
El uso de marcadores textuales contribuye expresar matices semanticos especi-
ficos. Veamos algunos ejemplos.

El planteamiento del problema se determina con precision. El estudio se apoya en
varias fuentes inadecuadas.

Aunque el estudio se apoye en varias fuentes inadecuadas, el planteamiento del

problema se determina con precision.

El primer caso evaltia dos aspectos de manera separada: una virtud y un
problema. En el segundo, el marcador textual aungue busca atenuar la mencion
de una falla destacando una virtud. También es posible variar el sentido si cam-
biamos el orden de los enunciados.

El planteamiento del problema se determina con precision; sin embargo, el estudio
se apoya en varias fuentes inadecuadas.

El estudio se apoya en varias fuentes inadecuadas; sin embargo, el problema se
determina con precision.

La primera oracion expresa mas gravemente la critica, puesto que esta se
presenta en la segunda proposicién a manera de acotacion de la primera. En la
segunda oracion, en cambio, se mitiga la gravedad de la falla sefialando una virtud
como idea que se le opone.
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El uso del condicional-hipotético

El condicional hipotético es una construccién sintictica que puede usarse para
presentar, planteada como una situacién irreal y con valor de sugerencia, una
falencia que hay que sefialar. Ofrecer sugerencias es una forma educada de sefialar
los problemas. De este modo, la mencién de los puntos desfavorables se interpre-
tard como una observacion bien intencionada. Veamos algunos ejemplos.

El estudio se apoya en fuentes inadecuadas.

La seleccion de fuentes adecuadas hubiera permitido constituir bases sélidas para el
andlisis. (condicional-bipotético)

El empleo de fuentes adecuadas bubiera provisto a la investigacion de una base tedrica
sélida. (condicional-hipotético)

De este modo, es posible matizar la expresién de la opinién. El condicional
hipotético sefiala, como una recomendacién, lo que hubiese podido ocurrir de
haberse considerado el punto criticado. Es una manera positiva de expresar un
problema: decir la verdad no excluye muestras de cortesia.

5.3.4 Redactar el inicio

Habiendo construido y pulido el cuerpo de analisis de la resefia, es preciso que
elabores la introduccion. Por lo general, aunque esta no sea una regla absoluta,
la introduccidn es lo Gltimo que se escribe. Regresa al cuadro de la estructura de
la resefia de la pagina 102 (fijate en la aproximacién general al libro). Veras que los
fragmentos aqui expuestos ofrecen algunas variantes.

CHUECA, Luis Fernando (2005). Contemplacion de los cuerpos.
Lima: Estruendomudo, 56 pp.

Contemplacion de los cuerpos esta dividido en tres partes, un pértico y un epilogo.
Alinicio del libro nos enfrentamos con la primera experiencia de la muerte: el cuerpo
del abuelo es la llave que nos abre a las otras muertes, las no-esperadas, las que
de alguna manera no contemplan “la ley que ordena que los hijos entierren a sus
padres y a los padres de sus padres”. El poema en prosa, puntilloso para la des-
cripcion de la sensacion ante la primera muerte, termina con una sentencia cruda:
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“El desfile ha comenzado” (11). Y no parara, por cierto, sino hasta dejar constancia
que las infatigables fallas de la vida también son pequefias muertes perennes.

Adaptado SILVA SANTISTEBAN, Rocio (2005). Ajos y zafiros.
Numero 7, pp. 224-225.

Hemos retomado, como primer ejemplo, el inicio de la resefia ya examinada
en la pagina 104. Como se ha podido ver, la descripcién formal y la presentacién
de las ideas centrales del poemario introducen, de manera directa, el libro por co-
mentar. Asi, el lector se podra apoyar en lo primeramente dicho para comprender
las posteriores afirmaciones que se hagan en la resefia. Revisemos otro caso.

GIUSTI, Miguel (1999). Alas y raices. Ensayos sobre éticay
modernidad. Lima: Pontificia Universidad Catélica del Peru,
Fondo Editorial, 338 pp.

Conestaobra, la Pontificia Universidad Catélica del Pert ofrece al publico, tanto al que
se ha adentrado en la filosofia, como al publico interesado mas no necesariamente
informado sobre la historia de esta disciplina, una publicacion de muy alta calidad,
tanto desde el punto de vista de su impecable edicion como por la relevancia de
su contenido y de su aporte significativo a la comunidad nacional e internacional.
El trabajo constante, sagaz y siempre cumplido por Miguel Giusti durante mas de
diez afios, cuyos resultados parciales fueron publicados en distintos medios, rinde
sus frutos hoy, pues luego de una minuciosa revision, ha podido articularlos en
una poderosa unidad tematica y argumentativa que, ademas, nos introduce en una
refrescante fiesta del pensamiento. En efecto, la intencion de Giusti es reflexionar
sobre el significado del renacimiento de la ética hacia fines del siglo XX, como
sintoma de una doble ausencia: de un lado, la de reflexiones fundamentales en
torno al sentido de la vida, y a los problemas del bien y de la felicidad en un mundo
globalizado, dominado por una racionalidad tecnoldgica; del otro, la ausencia de
una fundamentacién racional plausible de normas que aseguren una convivencia
ética y politica entre los pueblos de la tierra.

Adaptado de LERNER, Salomén (2000). Areté. Volumen Xll, nimero 1, pp. 147-152.

En el caso anterior, se presenta informacion sobre el autor y sobre el espa-
cio académico en que se enmarcan sus investigaciones. Hecha esta presentacién
contextualizadora, se sefiala el objetivo central del texto resefiado. Veamos un
Gltimo ejemplo:
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CERRON-PALOMINO, Rodolfo (1995). La lengua de Naimlap.
Reconstruccion y obsolescencia del mochica. Lima: Pontificia
Universidad Catolica del Peru, Fondo Editorial, 220 pp.

En abril de 1995, una periodista interpreté mal una afirmacién del lingiista Rodolfo
Cerrén-Palomino sobre el topénimo Sican. Ellinglista habia sefialado, durante una
entrevista, que el significado del término se desconoce y que la interpretacion de
casa de la Luna que habitualmente se le atribuye es errada, puesto que la palabra
mochica correspondiente seria Si-an, mas no Sican. En el articulo basado en esta
conversacion (El Comercio, 18/IV/95, C-7), el especialista aparecia, por el contrario,
atribuyendo dicha etimologia al toponimo.

Algunos afos después, un antropologo de la seriedad de Jurgen Golte profundizaba
el error de la periodista, al adscribir dicho significado nada menos que al topénimo
Sipén, sin presentar mayores fundamentos. “El nombre del sitio [de Sipan] de al-
guna forma hace memoria de su importancia antigua: si-pan significa en el idioma
muchik /a casa de la Luna”, afirmé (Golte 1997: 34).

Ya el propio Cerrén-Palomino habia advertido la posibilidad de que el error se
agravara de esta precisa manera, cuando alertaba “sobre la falsa etimologia que
se le esta atribuyendo a la palabra Sican como casa de la Luna. No extrafaria
que a alguien se le ocurra darle la misma interpretacion a Sipan, ya que, después
de todo, igual le da al lego que una consonante varie. Quienes aceptan facilmente
dicha etimologia deben tener en cuenta que [...] templo de la Luna era sian, y no
*sican, pues Luna era siy casa, an” (La lengua de Naimlap 46, nota 25).

Producido ya el error que Cerron-Palomino temia, es posible observar en esta
cadena de malas interpretaciones y deslices un reflejo de la ansiedad que expe-
rimentamos en el presente por encontrar un sentido a los signos del pasado cuyo
significado desconocemos, actitud que se intensifica ante una cultura tan enigmatica
y fascinante como la mochica. Al parecer, hay momentos en que la urgencia de
comprender un objeto —en el sentido fundamentalmente emocional de integrar sus
aspectos desconocidos ala experiencia propia— vuelve insoportables la ignorancia
y el enigma. El falso saber se vuelve preferible.

En estas circunstancias, tan proclives a la fantasia y a la sobreinterpretacion, el
trabajo riguroso y a la vez critico, firmemente sustentado en las fuentes documen-
tales, y la tolerancia frente a los muchos puntos que inevitablemente permanecen
oscuros después del analisis devienen en dos de las principales virtudes de la labor
académica. Ambas virtudes marcan los nueve capitulos de La lengua de Naimlap.
Reconstruccién y obsolescencia del mochica, libro en que Cerron-Palomino intenta
efectuar una exhumacién del idioma tal como se hablaba en la primera mitad del
siglo XVII.

Adaptado de ANDRADE, Luis (1999). Lexis. Volumen XXIIl, numero 1, pp. 181-188.
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Este tercer caso, en cambio, relata un hecho anecdético para ilustrar un
problema de mayor envergadura en el campo de la investigacion. Luego, se
presentan tanto el objetivo del libro resefiado como su relevancia en el contexto
descrito inicialmente. De este modo, se pone al tanto de la importancia del libro
en cuestion al lector de la resefia.

5.3.5 Redactar el cierre

Finalizar la resefia requiere de un cierre adecuado. Ofrecer un balance, una suge-
rencia o una invitacidn a la lectura del libro resefiado son algunas de las maneras
habituales de terminar el texto (regresa de ser necesario al cuadro de la pagina
102). Veamos un ejemplo.

VARGAS LLOSA, Mario (1996). La utopia arcaica. José Maria
Arguedas y las ficciones del indigenismo. México, D.F.: Fondo
de Cultura Econémica, 359 pp.

En suma, el libro ofrece una visién, hasta cierto punto, desmitificadora de la vida 'y
obrade José MariaArguedas, que ha suscitado reacciones bastante adversas. Baste
recordar algunos de los comentarios y resefas que La utopia arcaica ha recibido en
el pais. Creo que el situar la vida y obra de Arguedas dentro del panorama intelectual
e ideoldgico de las distintas vertientes del indigenismo enriquece el analisis y es
uno de los mayores aciertos del libro. Se trata, sin duda, de un libro polémico, que
no sélo ilumina las contradicciones de la vida y obra de Arguedas, sino que también
desnuda, en gran medida, los propios demonios de Mario Vargas Llosa.

Adaptado de ZANELLI, Carmela (1999). Lexis.
Volumen XXIII, nimero 1, pp. 189-196.

Este cierre de resefia sintetiza los resultados del analisis, recoge lo central
del texto resefiado y aclara la postura del redactor frente al libro comentado.
Revisemos un tltimo ejemplo:
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GUIBOVICH, Pedro (2003). Censuras, libros e inquisicion en
el Peru colonial 1570-1754. Sevilla: Escuela de Estudios
Hispanoamericanos, 429 pp.

Y antes de terminar, una inquietud. Cuando leo sobre la soploneria de que fue
victima el portugués Alvaro Rodriguez, gozoso por haber ocultado su Kempis, libro
que descubriy lei con entusiasmo en mi curso universitario de Edad de Oro, pienso
en la funcién responsable que pudieron desempefiar por entonces lo delatores. La
delacién (que ahora se reviste entre nosotros del eufemismo de la colaboracion
eficaz) debid ofrecer modelos especiales. ; Como los premiaban? Se delataba por
convicciodn y por venganza. Era un arma del poder? Tal vez ese portugués era,
como Guibovich lo califica, pobre y necesitado. Pobre de espiritu y necesitado de
compasion. Esa pregunta me queda en los labios. Quiza nos anime a iniciar otra
investigacion. Pero no olvidaremos que a Pedro Guibovich pertenece el impulso
creador.

Adaptado de CISNEROS, Luis Jaime (2005). Boletin de la Academia
Peruana de la Lengua. Numero 40, pp. 155-160.

En este caso, el cierre se ha utilizado para un objetivo distinto: en lugar
de ofrecer un balance final de fallas y aciertos, el autor de la resefia ha querido
exponer una duda sembrada por el libro.
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6. El trabajo de investigacion
para un curso

Es comUN que muchos profesores suelan encomendar trabajos de investigacién
en sus cursos. Sus caracteristicas y propositos son variables, y dependen, funda-
mentalmente, de los contenidos propios del curso y, como ya hemos dicho, de
lo que el profesor busca que el alumno aprenda. Un trabajo escrito no solo busca
verificar lo que el alumno aprendid. No solo se trata de eso. La realizacién de
una investigacion es una parte constitutiva del proceso de aprendizaje. Es mucho
lo que un estudiante afronta si se toma la tarea en serio, si se la plantea no solo
como una obligacién que hay que cumplir sino también como una aventura
intelectual. Siempre son distintas las cosas cuando nos mueven la curiosidad, y
el animo de entender y de explicar.

Porlas razones dadas, podemos decir que redactar un trabajo de investigacién
representa un reto especial en la vida estudiantil. Nos propone ser capaces de
ofrecer ideas personales a partir de la informacion que hayamos asimilado tanto
de nuestras lecturas como de nuestras experiencias personales. Un buen trabajo
es, por ello, una sana sefial del progreso de nuestra vida intelectual, que se va
enrumbando hacia la especializacién del area de estudios que hemos elegido.

En este capitulo, aclararemos qué hay que considerar parala preparacion de
los trabajos escritos de los primeros ciclos de vida universitaria. El tipo de texto
que proponemos consiste en una investigacion breve en la que el estudiante se
inicia en la pesquisa bibliografica, en la organizacién de un escrito complejo y
en el manejo de estrategias argumentativas. En suma, se trata del texto en que
se expresan los primeros intentos por llevar a cabo una investigacion que exija
sostener una propuesta explicativa.
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6.1 Caracteristicas del texto y etapas de trabajo

En lineas generales, los trabajos de investigacion de un curso buscan constatar
la asimilacién de los conocimientos de la materia estudiada y la habilidad del
estudiante para aplicar lo aprendido.

Caracteristicas del trabajo de investigacion

a) Es un texto académico. Exige un tratamiento informado del tema elegido, que
se apoye en una base bibliografica suficiente. Naturalmente, exige también la
utilizacion de un lenguaje formal.

b) El tema es puntual. El trabajo de investigacion trata un tema preciso y delimi-
tado.

c) Ofrece argumentos. Busca resolver una pregunta y comprobar una hipétesis
por medio de argumentos.

d) Presenta explicaciones coherentes. No debera haber contradiccionesinternas.
Se espera que el estudiante ofrezca una propuesta consistente y encauzada en
una linea de razonamiento clara.

Idealmente, el trabajo nace de la necesidad de comprender hechos sobre los
que poseemos intuiciones iniciales, de la insatisfaccion intelectual y de la curio-
sidad por las cosas. Todo ello lo siembran las lecturas iniciales y las preguntas
que hemos podido derivar de ellas.

Redactar un texto complejo exige llevar a cabo varios procesos que nos
permitan organizarnos en el manejo de la informacion y en la composicién del
texto. La redaccién de cualquier trabajo de investigacién exige estar entrenado
en técnicas de lectura y de recojo de informacién. Por alli empieza siempre el
camino que nos llevara al planteamiento de un tema, de nuestros objetivos, de
probables esquemas de redaccién y de los primeros borradores. Veamos el pro-
ceso de manera mas detallada':

1. Lectura exploratoria y determinacién de un area de interés (ver capitulo 2)
2. Delimitacién del tema (ver capitulo 1)
3. Lectura dirigida y fichado de las fuentes pertinentes (ver capitulo 2)

! Salvo por el punto 5, que es tratado en este capitulo, hemos preferido en los demas casos remitirte
a los capitulos completos en que se trata cada aspecto del proceso. Te correspondera decidir, en
funcién de tus necesidades, si es conveniente consultarlos parcial o totalmente.

120



6. El trabajo de investigacion para un curso

Preparacién del esquema de redaccion (ver capitulo 3)
Planteamiento de la pregunta de trabajo y de la hipdtesis (ver 6.2)
Primera redaccién

Ordenamiento de la bibliografia (ver capitulo 9)

Correccidn de la primera redaccion (ver capitulo 8)

® NSk

Enumeradas asi las etapas, quizas la magnitud de la tarea parezca excesiva.
Pero no lo es. Muchas veces, en el tren del trabajo, uno descubre que algunos
procesos son simultaneos y que est4 haciendo varias cosas cuando se supone que
estaba haciendo solo una. Ya desde la lectura se van perfilando las preguntas por
resolver, la hipotesis y hasta las razones con que la defenderemos.

En el gjercicio mismo de todo el proceso, te veras probablemente en la
necesidad de regresar sobre puntos que ya habias superado. Esto generalmente
ocurre con la lectura. Muchas veces el estudiante siente que le falta leer mas y que
lo que ha ido avanzando ha evidenciado que necesita consultar mas fuentes. En
principio, eso es parte del trabajo y no debe causar preocupacién. Sin embargo, es
importante también ponerle fin a la etapa de lectura. Seguir leyendo y no haber
empezado a escribir es, a veces, la manera en la que posponemos un proyecto
que no nos decidimos a emprender. Puedes estar corriendo el riesgo de nunca
acabar, pues siempre encontraras cosas nuevas que puedan llamar la atencion.
Pero hay que saber ponerle limites al asunto y decidir seguir avanzando.

6.2 Preparar la pregunta de investigacion y la hipotesis

En el capitulo 1, se explico coémo delimitar un tema de investigacion. El tema
ya sefialé un punto especifico de interés. Pero si queremos redactar un trabajo
de investigacion de corte argumentativo hay todavia asuntos pendientes antes
de empezar a escribir:

®  ;qué pregunta buscamos responder con el trabajo?,
®  ;qué problema queremos abordar?
®  ;qué respuesta le daremos al problema?

Respondidas estas cuestiones, el camino estara mas claro. Los trabajos de

investigacién suponen un conjunto de etapas habituales por las que discurre
nuestra manera de pensar. Tenerlas claras nos ayudara a ordenar nuestras ideas
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tanto antes como durante el proceso mismo de escritura. Prestemos atencién al
cuadro siguiente.

Abordar un problema en un trabajo de investigacion

1. La inquietud inicial
El inicio es la curiosidad por las cosas, la necesidad de explicar un fenémeno
gue nos atrae intelectualmente y se nos presenta, por eso, como un problema
por resolver.

2. La pregunta de investigacion
Hay que verbalizar el problema. Habra que plantearlo como una pregunta.

3. La hipotesis
Ensayamos aqui una respuesta (provisional y sujeta a verificacion) a la pregunta
de investigacion.

4. Verificacion de la hipoétesis (la construccion de argumentos)
La tarea consiste ahora en buscar un apoyo razonable para nuestra hipétesis:
explicaciones, datos que sean producto de la observacion, ejemplos, etc.

5. Las conclusiones
La formulacién de las conclusiones podra corroborar, matizar o negar la hip6-
tesis.

(Adaptado de Zubizarreta 1986)

Nos concentraremos, en este apartado, en los puntos 2 y 3 del cuadro. Para
ello, vamos a regresar a un ejemplo ya visto. En la pagina 68, a propésito de la
preparacion de los esquemas, comentabamos la investigacion de Patricia Ames
;Libros para todos? Maestros y textos escolares en el Perdi rural. Partamos del tema del libro
para preguntarnos cuales fueron su pregunta de investigacion y su hipétesis.

¢ El tema del trabajo
El uso de los textos escolares provistos por el Ministerio de Educacién

Dado este tema, hay que reconocer que la inquietud por desarrollarlo debib
responder al interés de aclarar algiin asunto vinculado con él: ¢por qué le interesd
a la autora trabajar ese tema?, ¢cudl fue su propésito? El interés por un tema
descansa en una pregunta que inicialmente podria no resultarnos clara. Pero hay
que aclararla antes de escribir una sola linea del trabajo.

Sigamos con el ejemplo. La pregunta de investigacién que motiva el libro
de Ames esta expresada en la introduccion que escribe la autora.

e  Las preguntas de investigacion
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¢Como son usados en las aulas escolares los libros que provee el Ministerio
de Educacién?

) . 3
¢Por qué los docentes usan o no los libros?

Partiendo de estas preguntas es que se ha podido dirigir el trabajo hacia un
objetivo. Sin embargo, es muy probable que no hayan sido las primeras preguntas
que se planted la investigadora. Seguramente hubo otras que se reformularon
o se descartaron. No pierdas de vista que nosotros estamos presenciando, en
el ejemplo, un producto acabado que funciona perfectamente. Vemos ahora
la pregunta que se planteé la autora, después veremos con qué hipétesis buscd
responderla, y ciertamente en el libro encontraremos las razones en que se apoya
la respuesta y gracias a las que se comprueba la hipétesis. Todo funciona como
un reloj. Pero durante el desarrollo del trabajo ha habido una tarea paciente y
un esfuerzo intelectual grande para construir el reloj.

Poreso, no nos debe preocupar que nuestra preguntainicial sufra alteraciones.
No importa que después, una vez que la investigacion ya esté algo avanzada, la
pregunta se reformule. Eso puede ocurrir, y es la sefial de que estamos avanzando,
de que ahora comprendemos el problema desde otra perspectiva o de que hemos
leido nuevas cosas que nos han llevado a rectificarnos en nuestras intenciones.
Eso si: hay que partir de una pregunta. Conviene reiterarlo: si no esta aclarada la
pregunta que guia la investigacion, no tiene sentido empezar porque no sabemos
hacia dénde nos dirigimos con el trabajo.

Ahora bien, explicitada la pregunta de partida, ensayamos una respuesta

¢Qué es una pregunta de investigacion?

Es la interrogante que buscamos responder con el trabajo que escribimos. Su
importancia radica en que encamina la investigacion y nos permite vislumbrar los
puntos a los que queremos llegar.

tentativa. Esta primera respuesta es la hipotesis. Regresando a nuestro ejemplo,
la autora del libro que venimos comentando se la plantea de esta manera:

e La hipotesis
El uso de los libros provistos por el Ministerio de Educacion se explica
atendiendo a la comprension de los textos, al contexto cultural de alumnos
y profesores, a la capacitacion de los maestros, a la reunién de alumnos de
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distintos grados en un aula y a la costumbre de usar materiales escritos.

Esto es lo que la autora busca probar. Para lograrlo, debera ocuparse de
justificar con argumentos razonados cada uno de los puntos sefialados.
Umberto Eco (1986) propone la conveniencia de ajustar el esquema de

¢Qué es una hipétesis?

La hipotesis es la idea que el trabajo de investigacion busca comprobar por medio
de argumentos. Esta sujeta a verificaciones y, por eso, es de caracter provisional.
Funciona como una posible respuesta o solucion al problema planteado y se ex-
presa en una oracion declarativa, es decir, en una oracion de la que se podra decir
que es verdadera o falsa.

redaccién a la hipotesis. Se trata de asegurarse de que la organizacion de los con-
tenidos del trabajo y su seleccién estén en estrecha relacién con la hipétesis que
se busca comprobar. Naturalmente, esto tiene mucho sentido y es lo mismo que
decir que los puntos que trata el trabajo dependen de los objetivos que este se ha
propuesto (ver 3.2 en adelante). Echemos otra vez un vistazo al libro de Ames.
Esta vez nos fijaremos en una parte del esquema de su investigacion, expresado
en el indice del libro.

El esquema

Lee detenidamente la hipétesis escrita mas arriba y veras que esta plasmada en
el esquema. En cada uno de los apartados del capitulo 3 de su libro, la autora
buscara ofrecer razones para comprobarla.

6.3 Construir los argumentos

Capitulo 3: ¢ Por qué no se usan los libros? 39
3.1 Dificiles de entender 40
3.2 Ajenos al contexto 47
3.3 La falta de capacitacion 52
3.4 La situacion multigrado 57
3.5 El contacto con los libros: proteccion, mediacion y acceso 59
3.6 Sumario 66
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Dijimos ya que la hipotesis es una posible solucién al problema planteado en la
pregunta de investigacién. Su validez debe evaluarse por medio del analisis critico
y la reflexién cuidadosa. Que la hipdtesis se demuestre valida significa que es
plausible: es una explicacion provechosa de un fendmeno o una sugerencia viable
paraun problema determinado. Paralograr probar su validez, es necesario ofrecer
pruebas razonadas, que conviertan la hipotesis inicial en creencia fundamentada.
Necesitamos, por eso, elaborar argumentos.

Un argumento es el razonamiento que se emplea para apoyar la veracidad
o la falsedad de una afirmacion. Naturalmente, su importancia es crucial en una
investigacion, puesto que de su claridad y validez dependera la solidez de las
propuestas del trabajo. Es mas, lo cierto es que el valor central de un trabajo
de juzgara por la fuerza de sus argumentos. Los argumentos se construyen con
ideas de diverso tipo, que habri que enlazar con cautela y rigurosidad, y que
van madurando desde que leemos hasta el mismo momento de la redaccién del
documento.

6.3.1 Como defender las ideas

Con el animo de familiarizarnos con las tradiciones textuales habituales a las
que se apela para defender las ideas en un escrito, en lo que sigue, vamos a exa-
minar algunos fragmentos de trabajos de autores expertos, a los que podemos
llamar argumentadores entrenados, y de algunos trabajos de investigacién de
alumnos nuestros. Nos interesara detenernos en la manera cémo han resuelto
la defensa de sus ideas, en qué tipo de informacién las han apoyado y cémo las
han estructurado.

6.3.2.1 Apoyarse en las ideas de otros

Las ideas ofrecidas en textos ajenos suelen ser las fuentes centrales para la cons-
truccion de los argumentos. Desde alli es desde donde elaboramos nuestras
propias ideas e intuiciones. En nuestro texto, cada vez que tomemos una idea
ajena, deberemos indicar su procedencia a través de la referencia interna corres-
pondiente (ver capitulo 9). Esto es necesario tanto si hacemos una cita textual
como si parafraseamos la idea en cuestion, es decir, si la expresamos en nuestras
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palabras. Hacer una cita sera un trabajo mucho mas sencillo y encaminado si
hemos fichado previamente la informacion leida (ver 2.2). Eso nos habra garan-
tizado tener organizadas tematicamente las fuentes consultadas, de manera que
las ideas especificas seran facilmente recordables y ubicables. Veamos un ejemplo
para ilustrar este punto.

Laexplicacion sobre el origen del topénimo en cuestion se apoyaen lo dicho

[Sobre el origen de la palabra Limal]

En relacion con el significado del topénimo [Limal], dicha voz proviene de la raiz
*rima- ‘hablar’, seguida de la marca del participio de presente -q, para dar el derivado
rima-q ‘el que habla’ o ‘hablador’ (lima-q, en la variedad local costefia) [...]. Ahora
bien, ¢ cual era entonces el referente de dicha designacion? Es decir, ¢ quién era
el que hablaba? Modernamente (y esto constituye parte del saber popular) se dice
que quien habla es el rio que atraviesa la ciudad, por ser caudaloso, sobre todo en
época de crecida, cuando el murmullo se toma en estruendo. Nada mas gratuito y
fantasioso, pues en verdad el que hablaba era el oraculo preinca instalado en lo que
hoy es el cercado de la ciudad, concretamente en lo que los espaioles identificaron
como la “huaca de Santa Ana”, y donde posteriormente se levantaria el hospital
del mismo nombre (cf. Rostworowski, 1978 69-72). Extirpado el culto a la huaca
siguié empleandose la forma Limac para designar a todo el antiguo territorio del
sefiorio local, cuyo nombre originario de Ichma sélo queda ya en los documentos.
La ampliacién semantica del término, de corte metonimico, ya nos la explico el
historiador mestizo al sefialar que “porque [el idolo] hablava, le llamavan el que
habla, y también al valle donde estava” (Garcilaso, [1609] 1945: VI, XXX, 68).

Adaptado de CERRON-PALOMINO, Rodolfo (2000). “Nota etimoldgica.
El toponimo Lima”. Lexis. Volumen XXIV, nimero 1, pp.155-156.

tanto por la historiadora Maria Rostworowski como por el cronista Garcilaso.
Notese quelaconstruccion de lasideas es progresiva en lamedida en que, primero,
se aclara quién era el hablador: €l oraculo y no el rio, seglin sefiala la referencia a
la historiadora. Resuelto ese punto, queda pendiente la explicacién de como el
nombre del oraculo devino en el nombre de la ciudad, lo que se resuelve apelando
a lo sefialado por el cronista.

6.3.2.2 Apoyarse en hechos
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Las ideas que se sostienen en hechos que las respaldan ofrecen una garantia de
solidez. No hay nada mas concluyente que la realidad de las cosas. Naturalmen-
te, esto no quiere decir que porque un argumento se base en hechos sera por
lo tanto irrefutable. Si las ideas fueran irrefutables, el solo hecho de realizar
investigaciones no tendria sentido.

Nuestra primera muestra es el fragmento de un ensayo, publicado hace
unos afios por Mario Vargas Llosa. El autor participa aqui de un debate sobre la
legitimidad del uso de simbolos religiosos en escuelas publicas francesas. Sostiene
que las nifias musulmanas que asisten a las escuelas del Estado francés no deberian

ir tocadas con el velo islamico.

Sisintetizamos la posicion de Vargas Llosa, habria que decir que, en su opinion,

HIPOTESIS <

El velo islamico

[El objetivo de los que defienden el uso del velo] es que se
les reconozca su derecho a la diferencia, en otras palabras, a
gozar, enaquellos espacios publicos, de una extraterritorialidad
civica compatible con lo que aquellos sectores proclaman es
su identidad cultural, sustentada en sus creencias y practicas
religiosas.

Este proceso cultural y politico que se esconde detras de
las amables apelaciones de “comunitarismo” o “multicul-
turalismo” con que lo defienden sus mentores, es uno de
los mas potentes desafios a los que se enfrenta la cultura
de la libertad en nuestros dias, y, a mi juicio, esa es la
batalla que en el fondo hacomenzado alibrarse en Francia
detras de las escaramuzas y encontrones de apariencia
superficial y anecdética entre partidarios y adversarios
de que se autorice llevar el velo islamico a las nifias mu-
sulmanas en los colegios publicos de Francia. Hay por lo
menos tres millones de musulmanes radicados en territorio
francés (algunos dicen que muchos mas, considerando a los
ilegales). Y, entre ellos, desde luego, sectores modernos y de
clara filiacion democratica, como el que representa el rector
de la mezquita de Paris, Dalil Boubakeur, con quien coincidi
hace algunos meses en Lisboa, en una conferencia organizada
por la Fundacion Gulbenkian, y cuya civilidad, amplia cultura
y espiritu tolerante me impresionaron.
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(| deserderrotadaen las recientes elecciones para elegir el
Consejo para el Culto Musulmany los Consejos Regiona-
les, por los sectores radicales y préoximos al integrismo
mas militante, agrupados en la Union de Organizaciones
HECHO RELE- < Islamicas de Francia (UOIF), una de las instituciones que

VANTE mas han batallado para que se reconozca a las ninas
musulmanas el derecho de asistir veladas a las clases,
por “respeto a su identidad y a su cultura”.

\ | Este argumento, llevado a sus extremos, no tiene fin. O,

mejor dicho, si se acepta, crea unos poderosos prece-

dentes para aceptar también otros rasgos y practicas tan

IDEA ficticiamente “esenciales” a la cultura propia como los

DEDI_EE:EV(I'_,;\I-?(/)-\ matrimonios de las jovenes negociados por los padres, la
poligamia y, al extremo, hasta la ablacion femenina.

VARGAS LLOSA, Mario (2003). Caretas. Numero 1778, p. 67.

la admision de uso del velo islamico en Francia constituye una amenaza para la
libertad, puesto que permitirlo podria sentar las bases para la posterior aceptacién
de determinadas practicas musulmanas que atentan contra la libertad.

El punto central del argumento es el hecho que hemos sefialado en el ter-
cer parrafo: los musulmanes mas radicales, que son los defensores principales
del velo, han cobrado poder en las Gltimas elecciones. De este hecho deriva el
autor la consecuencia que tendria la aceptacion del velo, y que nosotros hemos
destacado con una llave en el Gltimo parrafo: esta en peligro la libertad, puesto
que este grupo poderoso buscara legitimar en el Estado francés, bajo argumentos
culturalistas, otras costumbres que van en contra de la libertad de las personas.

Notese, ademas, que Vargas Llosa se ha preocupado, al final del tercer parrafo,
por aparecer como un argumentador razonable cuando se cuida de hacer explicito
que no todos los musulmanes son partidarios de las ideas radicales a las que él
se opone por considerarlas peligrosas. Hacer esa distincion, precisamente en ese
momento del texto, es una manera de sugerir que es un argumentador capaz de
hacer diferencias objetivas. Se presenta, pues, como alguien que esta discrepando
de ideas y no de grupos religiosos con los que no simpatiza.

Nuestrasiguiente muestra es un fragmento adaptado de un trabajo de nuestros
alumnos de un curso de teoria lingiiistica. En este caso, los hechos en los que se
apoyan fueron recogidos explicitamente para tal propésito, pues el trabajo supuso
el recojo de datos a través de encuestas. Muchos trabajos de investigacion suelen
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Los hablantes de unalenguasaben en qué contexto comunicativo
es esperable un determinado uso lingliistico. Existen para ello
criterios comunicativos compartidos, que dotanalas expresiones
linguisticas de cargas sociales especificas.

HIPOTESIS

Para corroborar esta idea, les planteamos esta pregunta a veinte
personas: ¢en qué situacion esperarias encontrar las expresiones
de cada uno de estos dos grupos de palabras?

Grupo A Grupo B
fercho conductor
poner en fa excitar
broncaza pelea
meter cuento enganar
ponja japonés

Las posibilidades de respuesta estuvieron predeterminadas. Pro-
pusimos a nuestros veinte encuestados tres situaciones posibles:
conversacion entre amigos, periédico chicha y entrevista de trabajo.
La clara identificacion de las expresiones del grupo A con los
HECHO periédicos chicha y de las expresiones del grupo B con una
entrevista laboral muestra que los hablantes tienen una concien-
cia linguistica compartida que los guia en la adecuacion de sus
expresiones a los contextos comunicativos. Que las expresiones del
grupo A hayan tenido una identificacién alta (65%) también en las
conversaciones entre amigos no supone que dichas formas no se
asocien a contextos especificos, sino solamente que muchas veces
pueden coincidir los usos populares y los informales, como lo ha
sostenido Coseriu (1981).

¢En qué contexto esperarias encontrar
las expresiones de cada grupo?

120%
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129



Iniciarse en la redaccién universitaria: eximenes, trabajos y resefas

tener una dimensién empirica, es decir, que suponen la recoleccién de datos del
mundo en funcién de los cuales se elaboran afirmaciones.

Ademas de que la hipdtesis se apoya en un hecho empirico, los estudiantes
se han esforzado por no dejar cabos sueltos, pues el lector podria suponer que
la aceptacién de las expresiones del grupo A como esperables en conversaciones
amicalesy en los periodicos chichas es un indicio de que fercho, poner en fa, broncaza,
etc. no tienen un contexto de uso claro en la conciencia de los hablantes, con lo
cual la hipétesis se volveria dudosa. Dada esta posibilidad, el texto se adelanta a
la objecién probable y la resuelve apelando a una autoridad en la materia, como
lo es el autor citado al final.

6.3.2.3 Apoyarse en ejemplos

Usar ejemplos como estrategia argumentativa es suponer que hay determinadas
regularidades de las que los ejemplos son una muestra (Perelman 1997: 147). Esto
es equivalente a decir que quien se apoya en ejemplificaciones busca que el caso
particular que constituye el ejemplo sea generalizable y, en esa medida, que sea
capaz de expresar una regularidad.

Para aclarar este punto, revisaremos parte de un trabajo preparado por
nuestros estudiantes.

El texto revisado presenta un ejemplo atipico, en la medida en que se trata de

Las innovaciones léxicas se pueden explicar como un desvio del
HIPOTESIS significado basico o prototipico de una palabra. Tomaremos como
ejemplo la palabra carro que aparece en la siguiente historieta.

EJEMPLO <

(Tomado de MAYHUA, Carlos, Luis ROSELL y Jesus COSSIO (1999).
Entre cuadernos y barrotes: la educacién peruana desde el punto de
vista de sus victimas. Lima: Editorial Cultura y Sociedad, p. 91.)
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Como sabemos, los rasgos del significado del término carro son,
principalmente, medio de transporte, movible, provisto de ruedas, etc.
Dichos rasgos constituyen parte del significado basico (o prototipico)
de este signo linglistico. Sin embargo, el uso de esta palabra fue
cambiando con el paso del tiempo. El término designa ahora también
a aquellos objetos méviles que funcionan como una cocina transpor-
table y que se utilizan para elaborar comidas de rapida preparacion
que se venden en la calle. A tales objetos los llamamos actualmente
carro, carrito o carrito sanguchero. Esta extension del significado

del término carro se explica a partir del significado prototipico
SghADREAI: del signo, cuyos rasgos (medio de transporte, movible y pro-
EJEMPLO visto de ruedas) son la base de un prototipo que admite usos
innovadores. Aunque no sean medios de transporte, los carritos
sangucheros si son movibles y tienen ruedas.

una tira cOmica, aunque no por eso menos funcional. Haber elegido este ejemplo
parael trabajo corroboraun hecho importante: la palabra carro se usaen el sentido
que se comenta. Lo atestigua asi su aparicion en la historieta. El ejemplo busca,
como sugeriamos mas arriba, mostrar una situacién especifica en que la hipotesis
se verifique. De manera que el razonamiento es este: la hipdtesis es cierta, como se
puede ver en este ejemplo. El recurso funciona, aunque siempre se podra discutir la
capacidad de mostrar generalidades que los ejemplos tengan.

Hemos visto hasta aqui algunas muestras de modos habituales de sostener
ideas. Lo que veremos en los siguientes apartados se refiere a lo Gltimo que se
escribe del trabajo, una vez que el cuerpo, o al menos un borrador de él, ya estan
listos: la conclusién y la introduccion.

6.4 ;Co6mo empezar y como terminar el trabajo?

Los hablantes y los escribientes sabemos que el asunto que tratamos en nuestras
interacciones comunicativas, es decir el tema del discurso, va precedido de un
preambulo que lo introduce. Ocurre cuando hablamos y ocurre cuando escri-
bimos, aunque, ciertamente, las estrategias comunicativas son muy distintas en
funcion de la situacién comunicativa en que estemos inmersos. Si hablo con
un amigo, me le acerco e inicio la interaccién diciendo Hola, cémo estds. Fijate,
te queria preguntar una cosa. La cosa es precisamente el asunto por hablar, que
acabo de anunciar. No me acerco para decir, sin preambulos, ; Vas 2 ir abora?; hay
maneras de empezar la interaccién y son distintas en funcion del tipo de texto que
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construyamos. Lo mismo ocurre con el cierre de un intercambio comunicativo.
Las Gltimas palabras que decimos o escribimos para el receptor dejan en claro
que la relacién comunicativa que venimos sosteniendo esta terminando. Y hay,
también, modos convencionales para llevar a cabo esto.

6.4.1 Redactar la introduccion

En los textos académicos, abrimos nuestro discurso con una introduccién. Las
introducciones cumplen una funcién situativa, i.e., colocan al lector en el ambito
tematico con el que se va a encontrar en el transcurso del texto. Se trata por eso
de construir un contexto previo que vaya, precisamente, introduciendo al lector
en el asunto por tratar. En este sentido, la introduccion no es parte del desarrollo
del tema; es su anuncio. Hay varias maneras de introducir un trabajo escrito. El
cuadro que sigue sintetiza lo que se suele incluir en una introduccién.

Como es de suponerse, esta lista de ocho puntos no es cerrada. Lo mas im-

¢Qué se suele escribir en una introduccion?

1. Una vision general de lo que aparece en el texto

2. Laidea central del escrito

3. Lajustificacién del tema elegido

4. Una explicacion de como debe entenderse el titulo

5. Un planteamiento de las preguntas que el discurso busca responder

6. Una presentacion de los antecedentes del tema central

7. Una aseveracion categoérica de lo que después se tratara y justificara en el
cuerpo del texto

8. Alguna cita que pueda suscitar interés en el lector y colocarlo en el tema

Adaptado de Phylis y Lea (2000)

portante, por eso, es concentrarse en la funcion comunicativa que debe cumplir
esta parte del texto: poner al lector al corriente de qué es lo que se va encontrar
cuando siga leyendo el trabajo que tiene entre las manos.

A veces la introduccién es lo ltimo que se escribe (sobre todo en los textos
de largo aliento). Dado que se trata de preparar al lector para el contenido que
vendra, lo habitual es tener terminados los contenidos antes de presentarlos.
Plantear asi el trabajo de redaccién, supone admitir que la forma final del texto
se va construyendo en el proceso mismo de escritura. El proceso de escritura
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genera nuevas ideas y afina las perspectivas que el escribiente tenia sobre su tema
antes de ponerlas por escrito. Sin embargo, sobre todo cuando se trata de textos
breves de algunas pocas paginas, algunos prefieren redactar la introduccion (o,
al menos, un borrador de ella) antes que el cuerpo del texto, ya que, habiendo
sefialado los alcances del texto, les resulta mas seguro el camino a seguir. La
redaccion de la introduccién puede ser, por eso, una guia que ordena el trabajo
del escribiente durante el mismo proceso de escritura.

Veamos algunos ejemplos tomados de trabajos académicos. Nos serviran
para hacernos una idea mas clara de cémo suelen construirse las introducciones
en estos escritos. Como primera muestra, hemos transcrito el primer parrafo del
tercer capitulo del libro Aguas turbias, aguas cristalitas de Luis Andrade.

Paraque podamos atender ala manera como esta construidala introduccién,

(1) Cuando las mujeres y los hombres de los Andes hablan de sus suefios, se puede
entrever que su castellano se ha visto enriquecido por una serie de caracteristicas
propias de las lenguas andinas mayores, el quechua y el aimara, pero, ademas,
que en su configuracion, esta variedad ha potenciado rasgos histéricos del idioma
de maneras particulares que permiten distinguirlo de otras hablas de castellano.
(2) En este capitulo propongo recorrer, de manera sencilla, diferentes casos de
aquello que los especialistas en contacto de lenguas denominan transferencia,
sea por retenciéon de antiguos rasgos hispanicos o por ampliacion semantica o
pragmatica de ellos. (3) Quiero hacerlo con animo descriptivo y no explicativo,
porque pienso que antes de cualquier teorizacion, es conveniente tomar concien-
cia detallada de los fendmenos linglisticos y presentarlos sistematicamente, mas
aun cuando estos ocurren entre dos 0 mas lenguas y cuando existe una situacion
de dominio de uno de los idiomas sobre los otros, como es el caso del castellano
frente a las lenguas aborigenes peruanas. (4) Para hacer este ejercicio, intentaré
poner en dialogo las caracteristicas abordadas para el castellano andino con sus
contrapartes quechuas. (5) Un objetivo secundario sera explorar qué nos pue-
den decir algunos de estos fendmenos lingliisticos acerca de las concepciones del
suefio en los Andes, aunque el establecer vinculos entre los datos del lenguaje y
los procesos culturales siempre es una empresa riesgosa, que no en pocos casos
ha producido reacciones mecanicas y apresuradas.

ANDRADE, Luis (2005). Aguas turbias, aguas cristalitas. El mundo de
los suefios en los Andes surcentrales. Lima: Pontificia Universidad
Catolica del Peru, Fondo Editorial, pp. 113-114.

hemos colocado ntimeros al inicio de cada oracién. Ademas, estan resaltados,
con negrita y subrayado, algunos marcadores textuales (ver 4.2.1) que se usan
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tradicionalmente en las introducciones y que nos pueden ayudar a ver mas cla-
ramente la funcién de las distintas partes del parrafo. Témalos en cuenta, pues
se trata de formas tradicionales que te pueden ser de utilidad cuando redactes tus
introducciones. Analicemos cada oracién del texto:

® (1) eslaoracibén de contenido mas general. El autor menciona el ambito de
su interés y nos va poniendo, asi, al corriente del tema por tratar.

®  (2) especifica lo que se har4 en el capitulo: ocuparse de algunos casos de
transferencia lingiiistica.

®  (3) y (4) destacan la manera como se llevara a cabo lo ya dicho en (2) y, de
ese modo, indican también cual sera el objetivo central del capitulo, que
descubrimos después por el contraste con (5): describir algunos casos de
transferencia lingiiistica.

e  (5) aclara un objetivo secundario.

En sintesis, la estructura del parrafo se conforma con el siguiente orden
de ideas: asunto general, asunto especifico por tratar, el enfoque y el objetivo central del
trabajo, y el objetivo secundario del trabajo.

El recuadro siguiente muestra el parrafo de introduccion de un articulo.
Como se puede ver, el estilo es ahora mas directo: el autor apela a su objetivo a
través de la expresion de las preguntas que se encargara de responder en el texto,
las cuales, inclusive, ha creido conveniente numerar.

Luego de plantear cudles son sus objetivos, el autor sefiala las limitaciones

En este trabajo voy a plantear las tres preguntas siguientes: (1) ¢qué es el
quechua?; (2) en tanto podamos definir lo que es el quechua hoy, ¢ cuales son las
implicaciones que ello tendria para una interpretacion de la etnohistoria andina?; (3)
¢,qué consecuencias comportalo anterior para el planeamiento linguistico que ahora
empieza seriamente en el Peru? Poco habra en este trabajo, si es que hay algo,
que sea completamente nuevo para los linglistas que se especializan en el estudio
del quechua; sin embargo, sefialaré gue un nimero de nociones muy populares
acerca del quechua son completamente falsas, y tomaré posicién respecto de
varios asuntos que son altamente controvertibles, incluso entre los quechuistas.

PARKER, Gary (1972). “Falacias y verdades acerca del quechua”.
En ESCOBAR, Alberto (comp.). El reto del multilingliismo en
el Perd. Lima: Instituto de Estudios Peruanos, p. 111.
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del trabajo: el lector especializado no encontrara quizas nada nuevo; finalmente,
indica por qué camino iran lasideas que busca sostener. Fijate que, otravez, hemos
destacado con negrita y subrayado las expresiones tradicionales. La primera, para
plantear el tema; las dos Gltimas para anunciar aseveraciones.

Para terminar, hemos elegido una muestra que revela otro animo en el
escribiente, y que se contrasta con el tono directo y pragmatico del caso que aca-
bamos de leer. El antropdlogo Carlos Ivan Degregori ha optado por introducir,
ladicamente y con algo de ironia, su articulo.

Puede verse que el tema que se tratara en lo que sigue del escrito es el

Dios cred el mundo en seis dias y al sétimo descansé. A la manhana siguiente,
disgustado porque el descanso habia terminado y porque al final del sexto dia,
en la primera fiebre de sabado por la noche de la historia, Adan habia mordido la
manzana, dijo Dios: haganse las ciencias. Reflexioné unos instantes y, poseido de
Espiritu Cientifico, precis6 haganse las ciencias y partanse y repartanse micreacion
en objetos de estudio. A la Antropologia le tocé la cultura.

DEGREGORI, Carlos lvan (2000). “Panorama de la Antropologia en el Peru”.
En DEGREGORI, Carlos Ivan (ed.). No hay pais mas diverso. Compendio
de antropologia peruana. Lima: RED, p. 20.

objeto de estudio de la Antropologia, es decir, su campo de estudio. El autor
pudo haberlo dicho directamente y en menos lineas. Por ejemplo, en este articulo
me ocupo de reflexionar sobre el dificil objeto de estudio de la Antropologia, la cultura.
Pero ese no ha sido su propdsito. Ha preferido apelar a la historia del Génesis
que todos conocemos, la cual, ahora modificada, nos transmite la idea de que
la Antropologia se encarga de estudiar un objeto dificil y complejo. No podria
ser de otra manera si Dios estaba molesto cuando creé las ciencias y les asignd
campos de estudio.

6.4.2 Redactar el cierre
Las estrategias con que se suele terminar un escrito son, muchas veces, las mismas
con las que usualmente se empieza: haciendo una sintesis, aclarando las conclu-

siones, sefialando preguntas, o comentando alguna anécdota o cita.
Sin embargo, aunque las estrategias puedan coincidir, no hay que perder
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¢Qué se suele escribir en un cierre?

1. Un resumen de las ideas trabajadas (y anunciadas previamente en la introduc-
cion)

2. Una especificacion que aclare qué se logré responder y qué no

3. La aclaracion de que se logré demostrar lo propuesto en la introduccion

4. La exposicién del punto de vista propio a la luz de las explicaciones y pruebas
ya dadas

Adaptado de Phylis y Lea (2000)

de vista que la funcién del cierre es muy distinta: de lo que se trata ahora es de
garantizar que el lector se lleve consigo, después de haber recorrido el camino de
la lectura de todo el texto, las ideas centrales expresadas en lo escrito o aquellas
ideas que se deducen de lo dicho y que juzgamos conveniente explicitar.

En el cuadro siguiente, ofrecemos un fragmento del cierre del tercer capi-
tulo de Aguas turbias, aguas cristalitas..., cuya introduccién comentabamos en el
apartado previo.

Los ndmeros, que hemos colocado nosotros, nos permiten notar con mas

(1) Hemos revisado. a lo largo de este capitulo, cuatro caracteristicas linguis-
ticas que muestran los hablantes de castellano andino al hablar de sus suefios.

Dos de ellas atafien a la manera como se emplea el verbo sofar en esta variedad
de espaniol. El tercer rasgo examinado se refiere mas bien a la narracién misma
del suefo. El cuarto, a un tipo de construccion sintactica recurrente en el discurso
de los hablantes andinos al momento de tratar sobre la interpretacion de sus ex-
periencias oniricas. (2) Las cuatro caracteristicas, cada una de ellas a su manera,
atestiguan laimportancia que hatenido el quechua, lalenguaindigena practicada
en la zona de origen de los informantes, en la configuracion del discurso acerca
de los suefios, pero también —especialmente las tres primeras— nos muestran
la utilidad de considerar la informacion que puede brindar la historia del espariol
al momento de abordar fenédmenos derivados del contacto entre este idioma y las
lenguas indigenas como el quechua. En los tres primeros casos, también ha sido
importante tomar en cuenta los datos de otras variedades americanas de espafiol
como indicios indirectos para abordar la historia del fenémeno.

ANDRADE, Luis (2005). Aguas turbias, aguas cristalitas. El mundo de
los suefios en los Andes surcentrales. Lima: Pontificia Universidad
Catdlica del Peru, Fondo Editorial, p. 145.
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claridad que el cierre tiene dos momentos definidos: (1) recoge una sintesis de lo
tratado, mientras que (2) pone de relieve, haciendo explicito el valor del analisis
que se ha ofrecido en el cuerpo del texto, algunas conclusiones. Nuevamente las
marcas textuales tradicionales aparecen en negritay subrayadas. La primera sefiala
que la informacion que viene después es una sintesis; las tres siguientes enfatizan
aspectos importantes y de utilidad que se derivan del trabajo expuesto.

Veamos otro ejemplo. Volveremos a retomar un texto cuya introduccién
ya fue vista en el apartado previo.

Regresa a la pagina 135 y notaras que, en este caso, el fragmento del cierre

¢, Cual seria entonces el objeto de estudio de la Antropologia? Podriamos decir que
[...]1a diversidad cultural. Pero la perspectiva ha cambiado radicalmente, pues hoy
dia no pasa por buscar una aculturacion homogeneizadora ni el respeto al “buen
salvaje”, sino por la construccion de un Nosotros diverso, reivindicando el derecho
de unos y otros a la igualdad y a la diferencia.

DEGREGORI, Carlos lvan (2000). “Panorama de la Antropologia en el Pert”.
En DEGREGORI, Carlos Ivan (ed.). No hay pais mas diverso. Compendio
de antropologia peruana. Lima: RED, p. 63.

que ofrecemos se encarga de retomar lo que estaba planteado ya desde el inicio
del texto: el objeto de estudio de la Antropologia. Ahora el autor lo ha planteado
como una pregunta, cuya respuesta ha sido conveniente dejar en claro al final
del texto.

Ahora bien, escritas la introduccién y la conclusion tocard preparar la
bibliografia y ajustar las referencias internas. Revisa las indicaciones dadas para
eso en el capitulo 9.
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No Ees siEMPRE SENCILLO afrontar las situaciones que nos ponen a prueba.
Quizas por esta razdn general es que muchos alumnos consideran que un
examen es una situacién tensa. El tiempo, que se percibe como insuficiente, y
la inseguridad de los conocimientos también contribuyen a generar nervios.
Ciertamente, habra también alumnos que no se hacen mayores problemas y se
desempefian con naturalidad. Estos alumnos dominan sus emociones, aunque
eso no es garantia de que dominen el tema. Lo ideal sera que la naturalidad
venga acompafiada de lasolidez que otorgan los conocimientos bien aprendidos
y las opiniones justificadas.

En este capitulo, nos detendremos en los problemas que los universitarios
jovenes suelen enfrentar ala hora de redactar eximenes del area de Humanidades.
Hay examenes de distintos tipos; su variabilidad depende, fundamentalmente,
de la disciplina de estudios en que se inscribe la evaluacion y de los objetivos de
aprendizaje que persiga el examinador. Es cierto que unos suelen ser mas faciles
que otros y que eso lo podemos vislumbrar a veces desde el planteamiento de la
pregunta. Pero es cierto también que las dificultades con las que se tropiezan los
alumnos universitarios son recurrentes.

7.1 La dificultad de escribir para alguien que ya sabe el tema
Nuestra experiencia comunicativa nos permite suponer que, al menos la mayoria

de las veces, quien solicita determinada informacion a su interlocutor lo hace
porque carece de ella. Preguntamos por lo que no sabemos y esperamos que el
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receptor pueda subsanar esta carencia. No se suele preguntar por informacién que
compartimos con el interlocutor. Si la compartimos, ya la sabemos, de manera
que la pregunta es innecesaria. Desde la perspectiva del receptor, las respuestas
habran supuesto un calculo previo de cuinto es lo que el emisor ya sabe. Natu-
ralmente, lo que se asume ya sabido (es decir, compartido) no forma parte de la
respuesta. Aclaremos esto con un ejemplo. Sean dos interlocutores, A y B.

A: ¢Vienes mafiana a mi casa?
B: Eslo de mi hermana.

Lo mas probable es que la respuesta de B sea negativa. B no ira a la casa de
A, aunque nunca se sabe. Quien sabe si la respuesta es negativa o afirmativa es A.
Cuando B dice es lo de mi hermana, 1o hace sabiendo que A conoce determinada
informacion previa y que lo que no esta dicho sera suplido por A, de manera
que entendera todo perfectamente. Supongamos que A sabe que la hermana de
B, que vive en el extranjero, llega mafiana a Lima. Sabe también que habra una
reunion de bienvenida para recibirla. Asi las cosas, basta lo que B dijo para que
A comprenda que B no ira mafiana. No es necesario que B diga maniana llega a
Lima mi hermana que vive en el extranjero y habrd, a la misma hora que eso por lo que tii
me preguntas, una reunion para darle la bienvenida; por lo tanto, no puedo ir manana a
tu casa. La idea es, entonces, que habitualmente lo que se asume compartido por
el interlocutor no se dice. Asi es como nos comportamos en la mayoria de las
ocasiones en que nos comunicamos, oralmente e, inclusive, en muchos contextos
comunicativos escritos.

Sin embargo, la situacién comunicativa de los examenes es distinta. Muchas
veces no reparar en ello es la causa de los desconciertos mas habituales de los
alumnos que redactan examenes. Lo importante aqui es que quien pregunta no
lo hace porque no conozca la respuesta, sino porque quiere asegurarse de
que quien responde la conozca también.

Es obvio que el profesor conoce la respuesta. Eso lo sabemos todos. La
dificultad para el alumno que escribe examenes est4 en que hay que decidir qué
es lo que hay que decir y qué es lo que podria ser obviado, en decidir qué se
puede asumir como informacion compartida. Solo se puede obviar lo que escape
del tema, lo que resulte impertinente. Identificado lo pertinente, nada de esto se
puede dejar de decir, a pesar de que el profesor ya lo sepa y de que, en realidad,
se trate de informacién que emisor y receptor comparten. En un examen, lo
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que no esté dicho (siempre que haya sido necesario por pertinente) se inter-
pretara como ignorado, y nunca como informacion tan obvia que no valia
la pena ser dicha.

Es un error comtn entre los estudiantes de los primeros ciclos de vida uni-
versitaria suponer que el profesor llenara los vacios informativos porque conoce
el tema. Esa suposicion, ahora lo hemos reconocido, no es sino el resultado de
actuar comunicativamente como si se estuviera en otra situacién en la que si
resulta habitual, y hasta necesario, no redundar en la informacién compartida.
En un examen, hay que abordar el tema con detalles, bajo el supuesto de que el
interlocutor no sabe nada de lo que se ha solicitado.

7.2 Lo que los profesores esperan del examen

Los profesores sabemos que los exdmenes no solo evalian a los examinados,
sino también al examinador. Lo que los alumnos puedan hacer en el examen es
la consecuencia de lo que el curso ha sido para ellos, y aqui la responsabilidad
es compartida entre alumno y profesor. Por eso es natural, a pesar del mito del
profesor que se regocija desaprobando alumnos, que el primer interesado en que
los resultados sean buenos sea el profesor. Si los resultados son buenos, el curso
fue bueno y los alumnos aprendieron. A eso apuntamos alumnos y profesores.

Los profesores sabemos también que los examenes son el testimonio del
interés de los alumnos por un curso, y de la dedicacién y rigurosidad con la
que han llevado a cabo las lecturas encomendadas para su preparacién. La de-
dicacién, la rigurosidad y el interés de quienes se han entusiasmando con algin
tema no pasan desapercibidos a la mirada entrenada de quien esta acostumbrado
a calificar pruebas. Todo ello deja sefiales en el texto. Ningin examen es bueno
de no cumplir con dos requisitos fundamentales: ofrecer ideas estructuradas y
demostrar que se ha sabido sacar partido de lo leido.

7.2.1 El examen debe tener estructura
En un examen, no basta con ofrecer la informacién necesaria y pertinente. No

basta, inclusive, en los casos en que la pregunta solicita informacién puntual
sobre un hecho (indique tres caracteristicas pertenecientes al diserio urbano propuesto por
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Hipédamo de Mileto durante el periodo cldsico de la civilizacién griega, por ejemplo),
ni en los casos en que se piden aclaraciones sobre una idea especifica (explique los
rasgos centrales de la koiné como la presenta Germdn de Granda, por ejemplo).
Ademas de la informacion completa y detallada, el profesor espera orden y
claridad. El examen hay que organizarlo con cuidado y esta sujeto a los rasgos
estructurales de los textos académicos (ver capitulo 3). Como es de esperarse, la
estructura que se le otorga al texto puede ser variable y depende también de los
requerimientos de la pregunta. No hay férmulas precisas que aseguren ordena-
mientos correctos. El éxito de la tarea depende de que el orden de las ideas
colabore al propdsito del texto (ver 3.3). Podemos plantearnos esta tarea asi:

1. ¢Quéquierolograr conel examen que escribo? Es decir, ¢qué quiero exponer,
probar, argumentar en el examen?

Esta primera cuestion nos debe llevar, primero, a seleccionar los contenidos
que necesitamos para cumplir el propésito que nos hemos planteado. Dicho a
manera de pregunta:

2. ¢Considerando el proposito que ya identifiqué, qué informacidn necesito
para lograrlo?

Habiéndonos planteado estas dos cuestiones, lo siguiente sera decidir el
orden de la informacién. Sugerimos, hace pocas lineas, que no hay modelos de
ordenamiento que funcionen ciegamente para nuestros prop0sitos que siempre
son singulares. Hay, sin embargo, estructuras tradicionales, propias de los textos
académicos, que valdra la pena considerar. Toma en cuenta para esto lo dicho en
el apartado 3.3.3 sobre la organizacién de una exposicion y de una critica.

En el apartado 7.4 de este capitulo, encontraras distintos tipos de preguntas
de examen. Se trata de modos habituales de preguntar en los examenes de cursos
de Humanidades. Algunos de los casos alli expuestos requieren de una estructura
expositiva que es identificable desde la lectura de la pregunta (ejemplos 1, 2, 3,
4,5, 6,8, 11 y 12). Para cada una de estas preguntas, se plantea, mas adelante,
una estructura expositiva posible. Preguntas que requieren de una organizacién
critica son los ejemplos 7, 9 y 10 del mismo apartado.

No es siempre sencillo para el alumno determinar con claridad si es que
el examen requiere solo de una exposicién o también de una critica. La critica
supondra una exposicién previa, pero una exposicion puede ser solamente una
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exposicion y no ofrecer asomo alguno de critica. A veces la clave puede estar
explicitada en la pregunta, pero no siempre es asi. Las preguntas cuya formulacién
incluye indicaciones como reflexione sobre, discuta las ideas o analice la postura del
autor exigen seguramente un texto critico, mientras que preguntas con pedidos
como indique, sefiale o exponga son candidatas mas seguras para una exposicion.
De todos modos, siempre conviene preguntar al profesor, antes del examen, qué
espera de él, y no solo en términos de los temas que habra que preparar sino en
términos de como habra que escribirlo.

7.2.2 Un buen examen supone lecturas aprovechadas

Un buen examen supone lecturas hechas a tiempo, que deberan haber ido ma-
durando en el transcurso de las clases. Las lecturas que se recomiendan en los
cursos universitarios suelen encomendarse progresivamente en el transcurso de
las semanas de trabajo. Algunos profesores sefialan puntualmente qué se debe
leer y en qué momento; indican inclusive el libro y el autor. Otros prefieren
indicar la bibliografia general por temas, de manera que el alumno leera lo que,
segln sus intereses, considere pertinente para el tema trabajado. En cualquier
caso, la lectura tiene siempre un momento y un orden precisos que el profesor
ha disefiado. Los alumnos no son siempre conscientes de eso y se preocupan (y
angustian) mas por cuanto hay que leer.

Pero lo que debe interesar antes que cuanto es como hay que leer (ver 2.2).
El momento adecuado y la disposicién (es decir, el animo, las ganas) son dos
aspectos por considerar aqui. Lo que se lee en una semana determinada depende
de lo que se leyd en la anterior y prepara el trabajo de la siguiente. Hay, por eso,
una secuencia en la construccién de las reflexiones y hay que respetarla para que
la lectura sea provechosa. Lo que se lee fuera de tiempo o con apuro no es de la
misma calidad, y constituye tiempo y trabajo perdidos.

Los profesores distinguen con facilidad al alumno que ley6 apresuradamente
(0 que no leyd) del que ley reposada y reflexivamente. Estas cualidades se refle-
jan, ademas de en el manejo de los contenidos, en la manera como esta escrito
el examen. La estructura clara en la distribucién de los contenidos y el uso del
lenguaje suelen ser sintomas del cuidado que el alumno puso en la preparacién
de su examen y de la manera como leyé.

No basta con hacer alusién a alglin autor de los encomendados en la biblio-
grafia. Tampoco basta con citarlo. Hay que saber cuando es pertinente apelar a las
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lecturas y cuando conviene desarrollar las opiniones personales que las lecturas
nos suscitan. Hacer citas no es una obligacién. La cita es una estrategia discursiva
tradicional en los textos académicos, cuya correcta utilizacion esta sujeta tanto
a cuestiones estrictamente formales, es decir, a las convenciones para el registro
de las fuentes de las que proviene la informacién como a cuestiones discursivas,
vinculadas con la funcién que la cita desempefia en el texto (ver capitulo 9).

7.3 Recomendaciones para la redaccion

Veremos brevemente algunas pautas de escritura referidas a la necesidad de con-
seguir un estilo claro. Si necesitas mas aclaraciones, consulta el capitulo 8.

7.3.1 Busca un estilo llano

Hay que apelar a un estilo claro y sencillo. La claridad y la sencillez es mas dificil
de conseguir que el lenguaje innecesariamente confuso y adornado. El floro o el
palabreo no sirven para decir mejor; son mas bien una sefial de que se tiene poco
que decir. Considera los siguientes puntos.

7.3.1.1 Cuidado con los adjetivos

Asegtrate de que sean descriptivos y de que colaboren con la objetividad. Las
exageraciones no son bien recibidas en un examen. Por ejemplo, en la frase
lo tinico que estamos haciendo es acelerar la extincion de nuestro hermoso planeta, el
adjetivo sobra.

7.3.1.2 Reduce la extension de las oraciones siempre que se pueda

Suprime los incisos, elimina las oraciones subordinadas innecesarias. Busca la

expresion sintética y precisa. En una oracion clara y bien construida, no sobra
ni falta nada. Veamos un ejemplo:
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Quienes apoyan el uso del velo argumentan que es una expresion cultural en si. Sin embar-
go, quienes defienden esta posicion, dejan de lado que el hecho de permitir el uso del velo,
apoydndose en este argumento, daria pie a que se permitan otras pricticas musulmanas
mas radicales. (47 palabras)

Primera correccién

Eliminemos las subordinadas innecesarias: quienes defienden esta posicion y apoyan-
dose en este argumento. Ademds, hay dos frases que sobran: en si y el hecho de. El
texto tiene abora 13 palabras menos y dice lo mismo:

Quienes apoyan el uso del velo argumentan que es una expresion cultural fem—tf. Sin

embargo,~fquienesdeftenden—estaposicions] dejan de lado que fet-hecho—def-permitir el
uso del velo fapoyindoseen-esteargumentosf daria pie a que se permitan otras prdcticas

musulmanas mds radicales.

Segunda correccidon

Hemos preferido expresiones mds sintéticas: olvidan en vez de dejan de lado y alentarian
en vez de daria pie a que se permitan. Estdn eliminadas también dos redundancias:
permitan, que reiteraba a permitir de la linea previa; y la frase nominal €l uso del
velo, que aparece sustituida por el pronombre lo.

olvidan -lo alentaria

Quienes apoyan ¢l uso del velo argumentan quf es una expresion cultpiral. Sin embargo,
{dejandetado] que permitirtfetusodetvetof b b 7

musulmanas mds radicales.

otras prdcticas

La version final, ahora en limpio, tiene 23 palabras y es, sin duda, mas clara
que la primera:

Quienes apoyan el uso del velo argumentan que es una expresion cultural. Sin embargo,
olvidan que permitirlo alentaria otras prdcticas musulmanas mds radicales.
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7.3.2 No escribas todo lo que sabes del tema

Muchos alumnos creen que en el examen hay que escribir todo lo que se sabe
del tema. Pero se trata de un grave error que conduce a textos que no tienen
direccion ni propésito. Siempre hay que preguntarse antes qué se quiere lograr
con lo que se escribe, después con qué y como. Eso significa identificar la infor-
macion pertinente y ordenarla.

Escribir todo lo que se sabe es producto de la desesperacién y del apre-
suramiento. Tres situaciones comunes condicionan este problema. A veces,
ocurre cuando la pregunta alude a contenidos que el alumno cree asegurados. Y
efectivamente puede ser que el alumno sepa el tema, que haya estudiado. Pero
eso no es garantia de nada. El exceso de confianza puede ocasionar un proceder
ingenuo. Por eso, conviene ir con calma, inclusive cuando estamos seguros de
lo que sabemos. Si se escribe sobre la marcha y sin un plan, ese texto esta con-
denado a ser malo.

Una segunda situacion es la inversa a la previa: dado que no prepard el exa-
men o que la distincion entre lo que es esencial y es accesorio para lo solicitado
no esta clara, el alumno elige escribir todo lo que, de alguno u otro modo, se le
viene a la mente por estar vinculado con lo que se pide. El resultado es, como
se puede anticipar, un texto desorganizado que evidencia el poco empefio que
hubo en su preparacion.

La tercera situacién se asocia al tipo de pregunta planteada. Hay veces en
que el examen propone elegir el tema o plantea una pregunta tan abierta que la
resolucion supondraseleccionar un contenido posible dentro de varias posibilidades
(ver 7.4.3). Estos examenes parecen faciles, pero no lo son. Preguntas como Elija
el tema que mas interés le ha generado en el desarrollo del curso son un pedido indirecto,
que hace el profesor, de un testimonio de cuanto se ha aprendido en el curso. El
alumno da cuenta aqui de lo que sabe no solo por lo que dice, sino también por
cémo lo dice. En estos exdmenes no hay respuesta correcta. Lo que se valora
es la disposicion a la reflexion, la capacidad para elegir y delimitar los distintos
puntos que pueden estar involucrados en el tema seleccionado, asi como también
el modo en que estos se integran de manera estructurada en el discurso.

7.4 Preguntas habituales

146



7. Los examenes

Las preguntas de un examen pueden ser de muy diverso tipo. Es muy impor-
tante identificar sus caracteristicas para asegurarnos de satisfacer sus exigencias.
A continuacién, nos detendremos en algunos de los tipos de preguntas mas
comunes en los examenes de Humanidades. Los ejemplos ofrecidos, salvo por
los referidos al libro Contrajuventud de Sandro Venturo, son preguntas reales
que distintos profesores de los primeros afios de formacion universitaria han
propuesto alguna vez a sus alumnos.

7.4.1 Preguntas de contenido

Estas preguntas constituyen pedidos directos de determinada informacién. Es
fundamental que identifiques claramente qué se te estd pidiendo. Subraya las
palabras clave, de modo que no pierdas de vista nada de lo solicitado (naturalmen-
te, esta sugerencia es valida para cualquier tipo de pregunta). Una vez definido
claramente lo que se te pide, podras organizar tu respuesta.

Ejemplo 1

Explique, segiin Venturo en el texto Contrajuventud, cudles son las principa-
les caracteristicas del borizonte antioligdrquico, c6mo surge y cémo entra en
Crisis.

¢Qué me piden?

e Caracteristicas del horizonte antioligirquico
e Cobmo surge

e Como entra en crisis

¢Cbémo estructuro mi respuesta?
1. ¢Qué es el horizonte antioligarquico?
2. ¢Cdmo surge?
2.1 Contexto histdrico-social
2.2 Factores
3. ¢Cuales son sus caracteristicas?
3.1 Caracteristica 1
3.2 Caracteristica 2
4. ¢Como entra en crisis?
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4.1 Contexto historico-social
4.2 Factores

Ejemplo 2
En el Perit, squé factores extraeconomicos influyen en el desenvolvimiento del
capitalismo en los sectores populares en la década de los noventa?

¢Qué me piden?

Factores que influyen en el capitalismo
Condiciones:

e Tipo de factores: no econémicos

e :Dénde? En el Pert, en sectores populares
e ;Cuando? En la década de los noventa

¢Coémo estructuro mi respuesta?
1. Contexto politico-social del Perti en la década de los noventa
2. FEl capitalismo en ese contexto
3. Factores no econdémicos que influyeron en el capitalismo en los sectores
populares
3.1 Factor 1 ((En qué consiste? ¢(Coémo influye?)
3.2 Factor 2 (;En qué consiste? ¢(Coémo influye?)
3.3 Factor 3 (;En qué consiste? ¢(Coémo influye?)

7.4.2 Preguntas de reflexion, analisis y aplicacion

Este tipo de preguntas es mas complejo. Habra que explicar, comparar, confor-
mar una opinién, etc.

Ejemplo 3
3Cudl es la relacidn existente entre juventud y participacion politica? ;Qué
factores determinan esta realidad? Considere, en su explicacion, las ideas ver-

tidas por Venturo en el texto Contrajuventud.

¢Qué me piden?
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., : C .
e Relacién entre juventud y participacidn politica
e Factores que determinan en este vinculo

e Condicion: segin Venturo en Contrajuventud

¢Cbémo estructuro mi respuesta?

1. ¢Qué es juventud para Venturo?

2. ¢Qué es participacion politica para Venturo?

3. ¢Cobémo Venturo relaciona juventud y participacion politica?
3.1 Caracteristica 1
3.2 Caracteristica 2

4. ¢Cudles son los factores que determinan este vinculo?

4.1 Factor1
4.2 Factor2
Ejemplo 4

Democracia en el Peri

Compare usted la sociedad peruana de las décadas del 70, 80 y 90 en términos
de lo que significan la democracia politica y la democracia social. Explique qué
variaciones hay en la construccion de ciudadania politica y social.

¢Qué me piden?
e  Comparacién entre:
- Sociedad peruana en los 70
- Sociedad peruana en los 80
- Sociedad peruana en los 90
e  Términos de comparacidn:
- Democracia politica
- Democracia social
- Ciudadania politica y social

¢Como estructuro mi respuesta?

1. Comparacién de las décadas del 70, 80 y 90 en términos de democracia
politica

2.  Comparacion de las décadas del 70, 80 y 90 en términos de democracia
social

3. Comparacion de las décadas del 70, 80 y 90 en términos de ciudadania
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politica y social
4.  Conclusiones

7.4.2.1 Preguntas con citas

Algunas preguntas se presentan acompaiiadas de una cita vinculada al tema en
cuestion. Las funciones de la cita pueden ser varias (las veremos a continuacion),
pero siempre sera necesario establecer la relacién entre la pregunta y la cita.

7.4.2.1.1 Cita para contextualizar o apoyar una idea

En estos casos, la funcién que la cita desempeiia en la pregunta es la de contex-
tualizar el tema que se aborda en la pregunta. En ocasiones, la cita podra dar
pistas sobre la direccion hacia la que debe orientarse el anélisis.

Ejemplo 5
Lea con atencion la cita siguiente y responda la pregunta posterior.

“La politica es considerada una actividad privativa de los politicos, no de los
ciudadanos.”

VENTURO, Sandro (2001). Contrajuventud. Ensayos sobre juventud y
participacion politica. Lima: Instituto de Estudios Peruanos, p. 153.

3Cudl es la idea de cindadano que prima en nuestra sociedad? ;Cémo influye
esta idea en la manera en que los ciudadanos se acercan a la politica?

¢Qué me piden?

e  Explicacion de cita de Venturo

e Idea de ciudadano para la sociedad

e Idea de ciudadano en relacion con la politica

¢Como estructuro mi respuesta?
1. Idea de ciudadano para la sociedad
2. Lapolitica: actividad de politicos, no de ciudadanos (considerar la cita)

Ejemplo 6
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“Incluso una palabra como 'jcuidado!’, a pesar de que es también un simbolo,
es un indice[...].”

RIVAROLA, José Luis (1991). Signos y Significados. Lima: Pontificia
Uniwversidad Catélica del Perii, Fondo Editorial, p. 53.

sDe qué manera una palabra puede ser un indice? ;No son simbolos las pa-
labras? sHay alguna contradiccidn en el texto? ;Se puede decir también que
las palabras son iconos? Explique la afirmacién presentada y responda a las
preguntas planteadas teniendo en cuenta lo visto en clase y la lectura realizada
del texto de Rivarola.

¢Qué me piden?

e Las palabras pueden ser indices? ¢Coémo?

e Las palabras pueden ser iconos? ¢Cémo?
Explicar la cita (explicar si hay contradiccion)
e  Dato: las palabras son simbolos

¢Como estructuro mi respuesta?

1. Posibilidad de que las palabras sean indices
1.1 Explicacién
1.2 Ejemplos

2. Posibilidad de que las palabras sean iconos
2.1 Explicacion
2.2 Ejemplos

3. Conclusiones

7.4.2.1.2 Contraste de citas

En este tipo de preguntas, se presentan dos fragmentos que, por lo general, per-
tenecen a distintos autores. Puede tratarse de ideas que se apoyan, que se comple-
mentan o que se oponen. Es bastante comiin que se solicite identificar la relacién
existente entre los fragmentos y, a partir de ello, responder a la pregunta.

Ejemplo 7
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Lea con atencién las citas que aparecen a continuacion.

“Un problema de la concepcion no lingiiistica de las lenguas es [...] el pensar
que bay una sola forma correcta y que el resto es dialecto (en sentido peyorativo)
o puro y simple 'bablar mal'.”

BERNARDEZ, Enrique (1999). :Qué son las lenguas?
Madrid: Alianza, p. 34.

“Descartar el criterio de correccién rigidoy dogmdtico no significa, sin embargo,
descartar de la lengua todo criterio de correccién. La norma es necesaria en el
lenguaje, como lo es en toda institucién social.”

HILDEBRANDT, Martha (1994). Peruanismos.
Lima: Biblioteca Nacional del Peri, p. 16.

Luego de haber aclarado el contenido de las citas, usted deberd responder: sse
contradicen entre st las ideas de ambos autores? Explique por qué cree que si
o no lo hacen.

¢Qué me piden?

e Explicar las citas
Bernardez: concepcién no lingiiistica de las lenguas, concepcién peyorativa
de dialecto
Hildebrandt: sentido del criterio de correccién

e Aclarar si hay contradiccion entre ambas citas

¢Como estructuro mi respuesta?
1. Comentario sobre las citas
1.1. Bernardez: nocion de dialecto
1.1.1  Sentido lingiiistico (incluir ejemplos)
1.2.1 Sentido no lingtistico. Idea de hablar mal (incluir ejemplos)
1.2. Hildebrandt: justificacién de la correccién
1.2.1 Ausencia de dogmatismos (incluir ejemplos)
1.2.2  Necesidad social y comunicativa (incluir ejemplos)
2. Conclusién: ¢hay contradiccién?
7.4.2.1.3 Cita para explicar o comentar
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Estas preguntas persiguen que expliques el contenido de la cita a partir de los
temas trabajados en el curso y de lo que se encomend¢ leer. Debes identificar,
como en el caso anterior, los aspectos relevantes de la cita y, de ese modo, or-
ganizar tu respuesta.

Ejemplo 8

“En una sociedad que los excluye permanentemente [a los jévenes], situando a
la juventud como el grupo de la poblacién con los mds altos indices de desem-
pleo y subempleo, ellos no estdn para criticar al sistema sino para integrarse
a él. Si en términos materiales esta inclusién no es posible, si lo es en términos
simbdlicos. La radio y la television estdn mds cerca de la gente; la politica, la
rebeldia, la contestacién social, no.”

VENTURO, Sandro (2001). Contrajuventud. Ensayos sobre juventud y
participacion politica. Lima: Instituto de Estudios Peruanos, p. 46.

A partir de lareflexion hecha por Venturo en el capitulo “Juventud y Sociedad”,
explique las ideas de este fragmento.

¢Qué me piden?

Explicar las siguientes ideas de la cita:

e Lasociedad excluye a los jovenes.

e Los excluye en términos materiales: poco o nulo acceso al empleo.

® La inclusién si es posible en términos simbodlicos: medios de comunica-
cion.

e Los jévenes estan alejados de la politica y de la contestacion social.

¢Cbémo estructuro mi respuesta?

1. Laexclusion social de los jévenes
1.1 Desempleo y subempleo
1.2 Politica

2. Lainclusion de los jévenes en la sociedad: los medios de comunicacion

3. Conclusion: critica de Venturo a la inclusién/ exclusion de los jévenes en
la sociedad

Ejemplo 9
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“'Haiga’ es una forma articulada del presente del subjuntivo (tercera persona
singular) del verbo baber. La forma correcta es 'haya': 'No creo que haya mu-
cha gente'; 'me tranquiliza que él no baya protestado’. La censura social se ha
relajado tanto en lo que se refiere a este uso que hay quienes afirman que 'haiga’
cuenta ya con la aceptacion de la Real Academia. No es asi, por supuesto, y no
creo que lo sea en el futuro. Porque el uso que se acata como amo del lenguaje
es el uso culto generalizado. Y 'haiga’ es un uso incorrecto e inculto.”

HILDEBRANDT, Martha (2000). El habla culta (o lo que debiera serlo).
Lima: Peisa, pp. 155-156.

Discuta la pertinencia del texto anterior para la ciencia del lenguaje desde el
punto de vista de la labor del lingiiista.

¢Qué me piden?

e Explicar ejemplo haigalhaya

e Explicar postura de Hildebrandt: hay usos correctos y cultos (los que manda
la Academia), y usos incorrectos e incultos

e Criticar postura de Hildebrandt

¢Cbémo estructuro mi respuesta?
1. Postura de Hildebrandt
1.1 Idea de correccién
1.2 Papel de la Academia
1.3 Ejemplo haiga/baya
2. Critica a la postura de Hildebrandt desde el punto de vista de la labor del
lingtiista
2.1 Labor del lingiiista: describir y explicar el lenguaje; no normar
2.2 Comentario sobre la idea de correccién
2.3 Ejemplo haigalhaya
3. Conclusiones

7.4.2.2 Preguntas con casos
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Este tipo de preguntas busca que apliques tus conocimientos en un caso concreto
y que, a partir de él, expliques las ideas relevantes del tema propuesto. En ese
sentido, es muy importante que tu respuesta no se quede en la mera explicacién
del caso particular, sino que intentes derivar conclusiones de él. Cabe sefialar,
ademas, que, en estas preguntas, muchas veces, la relacién entre el caso y el tema
de la pregunta esta implicita. Habra que explicitarla y explicarla.

Ejemplo 10

Lidia ha viajado de Lima a Cajamarca para visitar a su familia. Al llegar, le
ba preocupado mucho descubrir cdmo estd siendo criado Antonio, su sobrino
menor de dos arios. Este se queda, durante el dia, sélo con la abuela mientras
sus padres trabajan y sus hermanos asisten al colegio. Lidia le ha dicho a su
hermana que esta situacion es inaceptable, que asi su bijo no va a aprender a
bablar nunca. “Serd muy inteligente Antonio, pero, si pasa todo el dia solo con
mi mamd, que es cada vez mds parca, no va a hablar nunca” —le ha dicho a su
bermana. “Ti tienes que llevarlo a un nido, a un sitio donde haya algin profe-
sional que le enserie. Te lo digo porque yo, que me fui a Lima desde chica, veo
c6mo hablan los nifiitos alld y siempre pienso que no pueden haber aprendido a
decir todo eso solos, de la nada; eso lo saben porque los llevan apenas pueden a
un sitio para que les enserien todo: a bablar, a cortar y pegar, a cantar, y todas
esas cosas que tienen que aprender”.

A partir del texto anterior, explique si las suposiciones de Lidia acerca de cémo
se desarrolla el lenguaje son acertadas. Fundamente su respuesta.

¢Qué me piden?
®  Asunciones del caso acerca del desarrollo del lenguaje
e Critica a las asunciones del caso

¢Como estructuro mi respuesta?
1.  Caracteristicas de la adquisicién del lenguaje segin el caso
1.1  El nifio debe escuchar a mucha gente para aprender a hablar.
1.2 El nifio necesita educacién formal para aprender a hablar.
1.3 El nifio aprende a hablar del mismo modo que aprende otras activi-

dades.

2. Critica a las caracteristicas atribuidas a la adquisicién del lenguaje en el
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caso

2.1 El nifio lograra hablar aun sin mucho estimulo (explicacién + ejem-
plo).

2.2 Elnifio no necesita educacién formal para adquirir el lenguaje (expli-
cacion + ejemplo).

2.3 Laadquisicién del lenguaje sigue un proceso distinto del que supone
aprender otras actividades (explicacion + ejemplo).

3. Conclusiones

7.4.3 Preguntas de desarrollo de un tema

Se trata de una manera de preguntar que exige desarrollar un tema planteado
de manera general. Es por eso necesario asumir una perspectiva que especifique
algiin aspecto del tema. En este caso, no hay pregunta orientadora, por lo que
td mismo debes seleccionar, en funcidn de la perspectiva asumida, las ideas que
consignaras en tu respuesta.

7.4.3.1 Tema propuesto por el profesor

Ser4 de utilidad distinguir si el tema que se te pide desarrollar es un problema,
una etapa histérica, la vida de un personaje, un concepto, etc. Dependiendo de
cudl sea el caso, la estructura de la respuesta sera distinta.

Ejemplo 11
Desarrolle el siguiente tema:
Las marchas universitarias de la segunda mitad de la década de los noventa

¢Qué me piden? (Debo asumir una perspectiva)
e Contexto socio-politico de los noventa
e Darticipacion politica de los jovenes en la década de los noventa

e Las marchas: causas, caracteristicas, consecuencias

¢Cbémo estructuro mi respuesta?
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1.  Contexto socio-politico de los noventa
1.1 Coyuntura politica: gobiernos de Fujimori
1.2 El segundo gobierno de Fujimori: 1995-2000
1.3  Papel de los jovenes

2. El caso de las marchas
2.1 Causas
2.2 Caracteristicas
2.3 Consecuencias

3. Conclusiones

Ejemplo 12
Los gobiernos de Eisenbower y Kennedy en los Estados Unidos

¢Qué me piden? (Debo asumir una perspectiva)
Gobiernos de Eisenhower y Kennedy:

e Contexto historico-social

e Caracteristicas de ambos periodos

¢Cbémo estructuro mi respuesta?
1.  Contexto historico-social antes del gobierno de Eisenhower
2. El gobierno de Eisenhower
2.1 Caracteristica 1
2.2 Caracteristica 2
3. El gobierno de Kennedy
3.1 Caracteristica 1
3.2 Caracteristica 2
4.  Conclusiones

7.4.3.2 Tema propuesto por el alumno

Este tipo de pregunta es bastante similar al anterior, pero supone una tarea
adicional: delimitar un tema. Esta labor puede resultar muy compleja si no has
estudiado por temas. En ese sentido, puede haber sido de ayuda que, durante la
preparacion del examen, hayas clasificado tematicamente los contenidos y que
hayas explorado las relaciones que hay entre ellos. De ese modo, te resultara mas
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sencillo delimitar el asunto de tu examen. El tema delimitado debera ser claro y
viable. Si resulta muy extenso, no tendras el tiempo suficiente y, probablemente,
dejes varios cabos sueltos. Si resulta muy especifico, no tendras mucho que decir
al respecto y tu texto se agotara rapidamente.
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8.Algunas recomendaciones para
corregir la sintaxis

AUNQUE UN ACERCAMIENTO INGENUO podria suponer que corrige mas el que
escribe peor, el asunto es al revés: los que mejor escriben son los que mas co-
rrigen sus escritos. Esto ocurre porque su conciencia metalingiiistica estd mas
desarrollada y, por eso, ven mejor sus textos, identifican mas problemas y poseen
mas estrategias para solucionarlos. Corregir es siempre un trabajo provechoso.
Hacerlo bien es una cualidad que todo escribiente entrenado ha sabido ganarse
con paciencia, empefio y minuciosidad. Una vez que la primera versién de tu
escrito esté concluida, déjala reposar unos dias; octipate de otras cosas antes de
retomarla e iniciar la correccidon. De esta manera, podras tomar distancia de tu
trabajo y acercarte a él con una mirada critica.

La correccibn se centra en distintos niveles del texto. En lineas generales,
se trata de asegurarse de la pertinencia, de la solidez y de la claridad de lo ex-
presado. Es normal que la primera version de nuestro texto contenga errores
de diverso tipo: ortograficos, de puntuacion, de tipeo, de sintaxis, etc. Por ello,
la correccion es imprescindible. Convendra revisar nuestros textos al menos
dos veces. Veras que, en cada correccion, siempre se encuentran aspectos que
podrian ser mejorados.

Este capitulo busca ayudarte a sensibilizar tu conciencia lingiiistica. Ese es el
camino paraconvertirnos en mejores correctores (v escribientes). Reflexionaremos
sobre la manera en que se organiza la informacion en las oraciones. Al estudio
de la organizacién de los elementos en la oracién se le conoce con el nombre de
sintaxis, y ese es, mas precisamente, el tema que vamos a revisar. Empezaremos
examinando tres versiones de un mismo texto. La primera versién pertenece a
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un alumno nuestro; las otras dos las hemos elaborado nosotros sobre la base de
la primera. Detente en la manera como estan organizadas las oraciones.

Versién 1

La naranja mecanica

La pelicula muestra escenas crudas y llenas de maltrato, de sadismo frenético, de
poesia pura, provenientes de la sangre y el placer, mezcladas con musica clasica,
que les da a las escenas un ambiente elegante, sofisticado, donde se escucha
la armoniosa musica y se conocen las sensaciones del personaje al violar, al
herir con toda la furia alegre que expulsa su corazoén: una paz y placer intensos,
acompafiados de una musica que establece la gran paradoja entre lo que pasa
dentro del personaje y lo que pasa en el contexto en el que se encuentra en ese
mismo instante.

(1 oracion)

Versién 2

La naranja mecanica

La pelicula muestra escenas crudas y llenas de maltrato, de sadismo frenético, de
poesia pura. Las escenas provienen de la sangre y del placer. Estas escenas estan
mezcladas con musica clésica. Esta les da a las escenas un ambiente elegante,
sofisticado. En las escenas, se escucha la armoniosa musica. Ademas, se conocen
las sensaciones del personaje al violar y al herir con toda la furia alegre que expulsa
su corazon: una paz y placer intensos. Esta paz y placer van acompafiados de una
musica que establece una gran paradoja. Esta consiste en el contraste entre lo que
pasa dentro del personaje y lo que pasa en el contexto en el que se encuentra en
ese mismo instante.

(8 oraciones)

Versioén 3

La naranja mecanica

La pelicula muestra escenas crudas, llenas de maltrato, de sadismo frenético y de
poesia pura. La musica clasica que acompafa las imagenes crea una atmdsfera
elegante y sofisticada. De este modo, el contraste entre lo que se ve y lo que se
oye transmite intensidad y paz. Es un reflejo de las sensaciones experimentadas
por el personaje al violar y al herir, con toda la furia alegre que expulsa su corazon,
a una serie de personas. La musica expresa, asi, la paradoja entre lo que siente el
personaje y lo que ocurre en el contexto en el que se encuentra.

(5 oraciones)
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La estructuracién de las oraciones en el interior de cada texto es diferente.
En la primera version, nos encontramos solo con una oracién, cuya longitud y
complejidad plantean problemas de comprensién. Lo més probable es que sea
necesario releer el texto varias veces. Se trata de una sintaxis que podriamos ca-
lificar como densa, pues la informacién se agrupa de manera compleja. Las frases
son largas y se hace un uso de la subordinacion bastante profuso. Este modo de
organizacion sintactica no es incorrecto en si mismo. Ya veremos mas adelante
cémo, por ejemplo, algunos usos literarios podrian apelar a ella. Sin embargo, en
una redaccidn académica, la organizacién de la informacién es distinta. Debemos
tener en cuenta que la claridad en la presentacién de la informacién es lo mas
importante. En ese sentido, la primera version del texto es inadecuada, pues exige
que tengamos que releer el texto varias veces para comprenderlo.

La segunda version, en cambio, es el extremo opuesto. En este texto, las
oraciones aparecen una detras de otra sin nexos sintacticos que las integren
adecuadamente. Esto se puede percibir en la sensacién que su lectura genera: el
lector avanza atropellada y no naturalmente. Ademas, los referentes estan mal
empleados y hay algunas redundancias que seria conveniente evitar. En general,
podemos notar que existe mas desintegracién mas que integracion sintactica.

La version mas equilibrada es la tercera. Hemos reestructurado la organiza-
ci6n sintactica del texto y suprimido alguna que otra frase (ademas de precisado
algunos detalles). Esta versién no subordina excesivamente, como la primera; y
tampoco evidencia desconexidn sintictica entre las oraciones, como la segunda.
Este es el punto medio que un texto académico debe tratar de conseguir. La in-
formacién esta distribuida en oraciones cuya extension y densidad informativa
son adecuadas y no abruman al lector.

En lo que sigue, vamos a dar algunas recomendaciones sintacticas. Lo que
no debemos perder de vista es que la sintaxis debe estar al servicio de una mejor
expresion. Las estrategias que ofrecemos no son meros artificios lingiiisticos;
todo lo contrario: su finalidad es la adecuada organizacion de la informacién de
modo que lo expresado sea mejor comprendido.

8.1 La sintaxis recargada y confusa
Un texto puede tener oraciones muy complejas y extensas, estructuradas con una

sintaxis complicada y de dificil comprensién. Como hemos visto, un ejemplo de
este tipo de sintaxis es la primera version del texto sobre la pelicula La naranja
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mecdnica. El uso profuso de la subordinacién requiere de mucho entrenamiento
en la redaccién para mantener un orden adecuado y no terminar mareando a

nuestro lector. Si estas empezando recién en la redaccién académica, es pertinente
que cuides la extension de las oraciones y la cantidad de marcas subordinantes

que empleas.

El siguiente cuadro ilustra, de manera sencilla, tres mecanismos sintacticos

paravincular oraciones, y conformar asi oraciones complejas. Léelo con atencion,

ya que lo que expuesto aqui sera retomado en varias partes de este capitulo.

El

La oracion compleja: la yuxtaposicion, la coordinacion y la
subordinacion

La yuxtaposicion es la estrategia sintactica que consiste en colocar dos ora-
ciones una después de la otra sin ningun nexo gramatical explicito entre ambas.
Por ejemplo:

El candidato del gobierno cerrara
habra

( 2 crbo principal 1 SU CAMPaNia en Ayacucho. En Lima,
verbo principal 2 UN@ Manifestacion en su apoyo.

La coordinacion, en cambio, consiste en unir dos oraciones a través de un
nexo. Los nucleos verbales mantienen la misma jerarquia. Por ejemplo:

El candidato del gobierno cerrara
Lima, habra

verbo prinipal 1 SU C@Mpana en Ayacucho y, en
verbo principal 2 UN@ Manifestacion en su apoyo.

Finalmente, la subordinacién es una estrategia sintactica que consiste en
integrar una oracioén (subordinada) dentro de otra oracion (principal) a través
del empleo de una marca subordinante. Esto quiere decir que habra un verbo
principal y uno subordinado. Por ejemplo:

1. El sociélogo aleman publicé un libro.

2. El libro caus6 un gran asombro por las descabelladas hipétesis presenta-
das.

libro [que . .« oinante RUBNCO - inado €] SOCIOlOgO aleman] causo

verbo principal

un gran asombro por las descabelladas hipotesis presentadas.

En el ejemplo, podras ver que las oraciones 1y 2 han sido fusionadas en una sola.
Lasubordinacion ha supuesto el uso de lamarca subordinante que. Otros elementos
subordinantes son quien, donde, cuando, cuyo, pues, cual, si, apenas y todos los
elementos que contienen ‘que’ (aunque, porque, ya que, mientras que, etc.).
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Un ejemplo de un texto (literario, en este caso) en el que se ha hecho un
uso adecuado de la subordinacién excesiva es el cuento que te presentamos a
continuacion. No es una tarea facil hacerlo. El escritor busca proponer un juego
lingiiistico que estructuradistintos niveles en la narracion. Lee el siguiente cuento
corto de Augusto Monterroso, y analiza el empleo de las frases subordinadas.

sintobsecsatsaiuguidado, podras notar que no hay ni un solo punto seguido

—YO PODRIA CONTAR— tercid el gordo atropelladamente —que hace tres afios en
Guatemala un viejito organista de una iglesia de barrio me refirié que por 1929
cuando le encargaron clasificar los papeles de musica de La Merced se encontré de
pronto unas hojas raras que intrigado se puso a estudiar con el carifio de siempre
y que como las acotaciones estuvieran escritas en aleman le costé bastante darse
cuenta de que se trataba de los dos movimientos finales de la Sinfonia inconclusa
asi que ya podia yo imaginar su emocion al ver bien clara la firma de Schubert
y que cuando muy agitado salié corriendo a la calle a comunicar a los demas su
descubrimiento todos dijeron riéndose que se habia vuelto loco y que si queria
tomarles el pelo pero que como él dominaba su arte y sabia con certeza que los
dos movimientos eran tan excelentes como los primeros no se arredrd y antes bien
juré consagrar el resto de su vida a obligarlos a confesar la validez del hallazgo por
lo que de ahi en adelante se dedico a ver metddicamente a cuanto musico existia
en Guatemala con tal mal resultado que después de pelearse con la mayoria de
ellos sin decir nada a nadie y mucho menos a su mujer vendio su casa para tras-
ladarse a Europa y que una vez en Viena pues peor porque no iba a ir decian un
Leiermann* guatemalteco a ensefarles a localizar obras perdidas y mucho menos
de Schubert cuyos especialistas llenaban la ciudad y que qué tenian que haber ido
a hacer esos papeles tan lejos hasta que estando ya casi desesperado y sélo con
el dinero del pasaje de regreso conocioé a una familia de viejitos judios que habian
vivido en Buenos Aires y hablaban espafiol los que lo atendieron muy bien y se
pusieron nerviosisimos cuando tocaron como Dios les dio a entender en su piano
en su viola y en su violin los dos movimientos y quienes finalmente cansados de
examinar los papeles por todos lados y de olerlos y de mirarlos al trasluz por una
ventana se vieron obligados a admitir primero en voz baja y después a gritos json
de Schubert son de Schubert! y se echaron a llorar con desconsuelo cada uno
sobre el hombro del otro como si en lugar de haberlos recuperado los papeles se
hubieran perdido en ese momento y que yo me asombrara de que todavia llorando
si bien ya mas calmados y luego de hablar aparte entre si y en su idioma trataron
de convencerlo frotandose las manos de que los movimientos a pesar de ser tan
buenos no afiadian nada al mérito de la sinfonia tal como ésta se hallaba y por el
contrario podia decirse que se lo quitaban pues la gente se habia acostumbrado a
laleyenda de que Schubert los rompio o no los intento siquiera seguro de que jamas
lograria superar o igualar la calidad de los dos primeros y que la gracia consistia

* Organillero
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en pensar si asi son el allegro y el andante cémo serian el scherzo y el allegro ma
non tropo y que si él respetaba y amaba de veras la memoria de Schubert lo mas
inteligente era que les permitiera guardar aquella musica porque ademas de que se
iba a armar una polémica interminable el Unico que saldria perdiendo seria Schu-
bert y que entonces convencido de que nunca conseguiria nada entre los filisteos
ni menos aun con los admiradores de Schubert que eran peores se embarcé de
vuelta a Guatemala y que durante la travesia una noche en tanto la luz de la luna
daba de lleno sobre el espumoso costado del barco con la mas profunda melan-
colia y harto de luchar con los malos y con los buenos tomé los manuscritos y los
desgarré uno a uno vy tiré los pedazos por la borda hasta no estar bien cierto de
que ya nunca nadie los encontraria de nuevo al mismo tiempo —finalizé el gordo
con cierto tono de afectada tristeza— que gruesas lagrimas quemaban sus mejillas
y mientras pensaba con amargura que ni él ni su patria podrian reclamar la gloria
de haber devuelto al mundo una paginas que el mundo hubiera recibido con tanta
alegria pero que el mundo con tanto sentido comun rechazaba.

MONTERROSO, Augusto (1994). Obras completas (y otros cuentos).
Santafé de Bogota: Norma, p. 23.

en todo el cuento. También se han omitido otros signos de puntuacién, como
las comas, y los puntos y aparte (por ello, todo es un solo parrafo). La sintaxis
compleja y cohesionada de este cuento de Monterroso tiene una funcion espe-
cifica: sirve para ir cediendo la voz a diferentes episodios. Nos encontramos,
inicialmente, con la historia que cuenta e/ gordo: yo podria contar gue [...]; dentro
de esta, se cuenta que un viejito organista me refirié que|...]. Podra verse, entonces,
que algunas de las frases subordinantes funcionan como ramas que se expanden
para configurar el camino intrincado que sigue la narracién. Son como paréntesis
contenidos uno dentro de otro: (que... (que...)). Finalmente, encerrando estas dos
historias, aparece la voz del narrador, que nos informa quién toma la palabra.

Después de reflexionar sobre este ejemplo, que evidencia una subordinacién
copiosa, esta, pues, claro que la subordinacién es un recurso integrativo que nos
permite incorporar unas oraciones dentro de otras. Puede ser una estrategia bas-
tante productiva, aunque también peligrosa si no es manejada con cautela. En la
narracién que hemos visto, subordinar excesivamente es un recurso intencional
que persigue una finalidad expresiva. La densidad informativa es parte constitu-
yente de los propdsitos del texto y por eso es que el cuento funciona.

Sin embargo, en los textos académicos, la situacién puede ser muy diferente.
Vamos a preferir siempre la prosa clara y sencilla, y procuraremos alejarnos de
la organizacion complicada. Examinemos, pues, algunas estrategias que puedan
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ayudarnos a simplificar la densidad sintactica.

8.1.1 ;Cémo evitar una sintaxis confusa?

Partamos de un ejemplo para ilustrar el problema. Se trata de un texto en que un

estudiante ofrece su opinidn acerca de la sancién que deben recibir las personas que

abusan sexualmente de menores de edad. Corregiremos el escrito mas adelante.
Resulta complicado comprender el texto después de una primera leida.

Ejemplo 1

Actualmente, en el Peru, la pena maxima que se otorga a los violadores de nifios
son 25 afos de carcel, pena que, sin embargo, en una sociedad como la nuestra,
donde la justicia peruana es deficiente, lo que esta comprobado en desgarradores
casos como, por ejemplo, el terrible caso del peruano que fue liberado tras tener
varios casos de violacion y que tras cambiar su identidad emigro al Japén donde
cometioé el mismo delito, lo que no solo es una prueba de la deficiencia de la justicia
peruana, sino de un caso patolégico presente en muchos violadores desalmados
y degenerados, los cuales nunca podran ser reincorporados a la sociedad, y a los
que, por lo tanto, debe ser aplicada la cadena perpetua.

La complicacién se debe a que la informacién no esta organizada de manera
adecuada. Todas las ideas estan expresadas en una sola gran oracién. Algunas,
inclusive, nos generan la sensacion de estar incompletas. Un anilisis detallado
nos revelara que esto Gltimo es cierto. Es posible que el mismo autor del texto
no pueda comprender cabalmente lo dicho. ¢Cémo solucionar estos problemas?
A continuacion, veremos una primera pauta.

8.1.1.1 Convierte frases subordinadas en oraciones principales

Es comin pensar que nuestro texto esta claro cuando lo releemos, pero, muchas
veces, esta es una ilusion nuestra. Nosotros somos los autores y es mas facil com-
prendernos a nosotros mismos. Mientras leemos algo que hemos escrito, a veces
cubrimos los vacios que tiene el texto, recurriendo, sin el propésito consciente de
hacerlo, a ideas que estan en nuestra mente pero que no estan escritas. Es decir,
leemos desde lo que queremos decir y no siempre desde lo que efectivamente
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hemos dicho. Pero no hay que olvidar que el texto esta redactado para otras
personas; no para nosotros. Hay que ponerse en el lugar del lector.

Expresar las ideas en oraciones cortas nos ayudara a mejorar un texto que, a
causa del exceso de frases subordinadas, resulta enrevesado y confuso. Seria intitil
tratar de prescribir cual es la extension ideal de una oracion o cuantas oraciones
debe tener un parrafo. Sin embargo, si podemos saber si un texto es claro o no,
o si su lectura fluye de manera natural o, més bien, avanzamos dificultosamente
a través de las ideas.

Lo que debemos conseguir es claridad. Se puede simplificar la sintaxis a través
deladescomposicion delas oraciones que integran muchasfrases subordinadas. En
algunos casos, estas frases podran ser transformadas en oraciones independientes
que contribuiran a que el texto se vuelva mas fluido.

Veamos un ejemplo. Los verbos principales estan destacados en negrita;
los verbos subordinados estan subrayados y los hemos asociado, a través de una
linea, a su respectiva marca subordinante (de ser necesario regresa a la explicacién
sobre la oracién compleja de la pagina 162).

El estudiante que escribié el texto no se ha preocupado por expresar sus

Ejemplo 2

La mayor parte de los habitantes de las grandes urbes no parece haber tomado
conciencia del profundo y grave problema de la contaminacién ambiental agueja
ala Tierra, entendida como el hogar de las multiples especies animales y vegetales,
incluyendo al hombre, ostrado, en los ultimos aﬁos, la
intenciéon de cambiar su modo de vida para poner fin a este problema m ya esta
propiciando cambios dramaticos en el ecosistema mundial, como el efecto inverna-

deroiel cual, a su vez, trae como consecuencia el calentamiento global, M causa el

deshielo de los glaciares y el consiguiente desgaste de los recursos hidrolégicos.

(1 verbo principal, 6 verbos subordinados)

ideas de un modo claro: la sintaxis refleja descuidos. El texto presenta, ademas
de algunos otros desajustes, una sola oracién plagada de frases subordinadas. La
correccion de abajo ofrece una posibilidad que convierte algunas oraciones su-
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bordinadas en oraciones principales. Hemos numerado cada oracion para hacer
mas evidente el contraste.

Correccion del ejemplo 2

(1) La mayor parte de los habitantes de las grandes urbes no parece haber tomado
conciencia del profundo y grave problema de la contaminacion ambiental. (2) Sin
embargo, este mal aqueja a la Tierra, el hogar de las multiples especies animales
y vegetales, entre las cIuido el hombre. (3) En los ultimos afios, el ser
humano ha demostrado la intencién de cambiar su modo de vida
para poner fin a este problemai ya esta propiciando cambios dramaticos en el
ecosistema mundial, como el efecto invernadero. (4) Este fendbmeno climatico trae
como consecuencia el calentamiento global, el deshielo de los glaciares

y el consiguiente desgaste de los recursos hidroldgicos.

(4 verbos principales, 4 verbos subordinados)

La correccion se ha concentrado en proponer una expresion mas analitica.
Lo dicho inicialmente en una sola oracién se expresa ahora en cuatro. Por ello,
tenemos cuatro verbos principales. Hemos modificado algunos detalles mas: la
introduccion del conector sin embargo, en la segunda oracidn, precisa una rela-
cion logica pertinente; y la eliminacion de la frase entendida como, de la segunda
linea de la versién original, responde a que es una expresion innecesariamente
expansiva que no dice nada. También hemos preferido decir ¢/ ser humano, en la
oracién 3, para retomar el referente hombre de la oracién previa.

Nuestro texto corregido ha adoptado, asi, una forma mas liviana. Nos
hemos inclinado por incorporar solo una o dos subordinadas por cada oracién
y, en algunos casos, ninguna. Cuando observes que tus oraciones son demasia-
do complejas, separalas en dos partes o mas, como acabamos de hacer. Lo que
debes recordar es que cada oracién necesita siempre de un verbo principal. No
basta con poner puntos seguidos, sino que es necesario hacer algunos ajustes que
aseguren que la sintaxis funcione.

El siguiente ejemplo propone otro texto problematico seguido de su respec-
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tiva correccion. Al revisar la correccion, concéntrate, al igual que en la situaciéon
anterior, en la nueva segmentacion de las oraciones y en los cambios que han

sufrido los verbos.

Retomemos ahora el ejemplo 1 de la pagina 165; veamos cémo podemos

Ejemplo 3

El analisis de las unidades centrales propias de la oralidad permitei concluya-

L . v .
0S8, unavez mas, eI criterio imperante en la segmentacion oral es el melédico,

iya quellos nifios identifican grupos melddicos tanto en enunciados espontaneos

como en canciones con la diferencia de [que], en las canciones, los grupos melé-

. ~ v . . . .
dicos sefialados pueden no equivaler a una unidad de sentido como losiempre,

le dan mayor importancia a la entonacion, |mientras que} en los enunciados

espontaneos, las unidades melddicas siempre transmiten un sentido completo,

como por ejemplo sebalanceaba, nolegusta o legusta.

(1 verbo principal, 6 verbos subordinados)

(1) El analisis de las unidades centrales propias de la oralidad permite n-

. G . M
cluyamos, una vez mas, eI criterio imperante en la segmentacion oral es el

melddico. (2) Esta afirmacion se apoya en que i los nifios identifican grupos

melddicos tanto en enunciados espontaneos como en canciones con la diferencia

de en las canciones, los grupos melddicos sefialados Qjeden no equivaler
a una unidad de sentido como, por ejemplo, losiempre. (3) En este caso, se le da
mayor importancia a la entonacion. (4) En cambio, en los enunciados espontaneos,
las unidades melddicas siempre transmiten un sentido completo, como por ejemplo

sebalanceaba, nolegusta o legusta.

(4 verbos principales, 4 verbos subordinados)

Adaptado de TIJERO NEYRA, Talia Elena (2006). “La nocion de la palabra en la
adquisicion de la lengua escrita. Interferencias de lo oral en lo escrito”.
Tesis para optar por el grado de licenciada en Linguistica Hispanica. PUCP.
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mejorarlo. Ademas de evitar el exceso de oraciones subordinadas, habra que
hacer otros ajustes, vinculados con la disposicion de las ideas en la estructura del
parrafo. En la correccidén, hemos expresado la idea tematica, y sus expansiones y
ejemplos en oraciones independientes (ver 4.2.2). Ha habido que tejer nuevamente
las ideas para asegurarnos de la claridad de la expresion.

Ademas de reestructurar el parrafo en varias oraciones, hemos afinado algu-

Correccion de ejemplo 1

[Error: marca sin verbo subordinado]

Actualmente, en el Perq, la pena maxima se otorga a los violadores de nifios

son 25 afnos de carcel, pena , sin embargo, en una sociedad como la nuesira,
_ Vo .
donde|la justicia peruana es deficiente,|lo que|esta comprobado en desgarradores
casos como, por ejemplo, el terrible caso del peruano i fue liberado tras tener
v
varios casos de violacién y tras cambiar su identidad emigré al Japon|donde

" . . v . .
cometié el mismo delito, |lo que(no solo es una prueba de la deficiencia de la justicia

peruana, sino de un caso patolégico presente en muchos violadores desalmados

v
y degenerados, |los cuales|nunca podran ser reincorporados a la sociedad, y a los

que, por lo tanto, debe ser aplicada la cadena perpetua.

[1. Oracién que presenta la idea tematica

[3 'y 4. Oraciones que presentan un ejemplo |

[2. Oracién que contrasta la idea inicial]

(1) Actualmente, en el Perd, la| pena maxima i se otorga a los violadores de
nifos son 25 afos de cércel. (2) Sin embargo, esta pena, en una sociedad|como

T
la nuestra, es insuficiente. (3) Ello se puede comprobar en desgarradores casos

como, por ejemplo, el terrible caso del peruanoifue liberado a pesar de haberse

comprobado habia cometido varios actos de violacion. (4) Este individuo, tras

cambiar su identidad, emigré al Japon ti(’) el mismo delito. (5) Este

[5. Oracién que presenta la relevancia del ejemplo para el caso |
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hecho no solo es una prueba de la insuficiente sancién aplicada por la justicia
peruana, sino de un caso patoldgico presente en muchos violadores desalmados y
degenerados. (6) Estas personas nunca podran ser reincorporadas a la sociedad

y, por lo tanto,|merecen cadena perpetua.

[6. Oracidn que presenta la conclusion y la postura |

nos contenidos inconclusos y relaciones entre ideas que, a causa de una sintaxis
desordenada y confusa, resultaban oscuros. La oracion (1) presenta el tema del
parrafo. La oracién (2) plantea ahora, mas claramente que en la versién original,
un contraste con la idea previa a través del cual se anuncia la postura del autor.
La oracién (3) propone un ejemplo; la (4), una explicacion que se le asocia; y
la (5), una evaluacién que retoma la idea inicial del parrafo y aclara por qué el
ejemplo puede resultar ilustrativo para la idea que se quiere explicar. La oracién
(6) es una conclusién en la que el autor presenta su postura.

Veremos, en lo que sigue, algunos otros recursos que nos podran servir la
lograr una sintaxis mas clara y menos compleja.

8.1.1.2 Elimina los complementos circunstanciales y las aposiciones
irrelevantes

Algunos elementos son necesarios en la estructura de la oracion y otros no. Esto
quiere decir que, en algunos casos, sera posible eliminar la informacién que no
aporta contenidos indispensables y que, ademas, atenta contra la claridad y la
sencillez. Este es el caso de muchos complementos circunstanciales y aposiciones
(o incisos) que, a veces, convendra evitar.

Hemos subrayado las aposiciones y resaltado en negrita el circunstancial.

Ejemplo 1

Mario Vargas Llosa, autor de La ciudad y los perros, ha publicado, a inicios del
2006, su ultima novela, Las travesuras de la nifia mala.
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Observa como la puntuacion ayuda a sefialar que estas frases no son parte indis-
pensable de la estructura basica de la oracion; las comas muestran que se trata
de elementos insertados en ella.

La oracién del ejemplo no funciona: hay muchos incisos que atentan contra
en transcurso del enunciado e impiden concentrarse en lo que se quiere expresar.
Hay que decidir con cuidado qué complementos merecen estar en la oracion. El
primer criterio que nos guia es la bisqueda de la expresion menos recargada.
Pero dijimos que habia que ir con cuidado. No se trata de reducir el ejemplo a
una oracion como Mario Vargas Llosa ha publicado su iiltima novela bajo el argu-
mento de que buscamos simplificar la estructura. Hacerlo seria dejar de lado los
matices expresivos e informativos que pueden ser relevantes en funcién de lo
que queremos destacar con lo que decimos. Este es, precisamente, el segundo
criterio que nos debe guiar: qué informacién queremos destacar. Veamos
algunas posibilidades.

Cada posibilidad pone de relieve aspectos diversos. La oracién (a) enfatiza la

Ejemplo 2

a. A inicios del 2006, Mario Vargas Llosa ha publicado su ultima novela, Las
travesuras de la nifia mala.

b. Mario Vargas Llosa, autor de La ciudad y los perros, ha publicado su ultima
novela a inicios del 2006.

c. Mario Vargas Llosa ha publicado su ultima novela, Las travesuras de la nifia
mala, a inicios del 2006.

fecha de la publicacién por medio del movimiento del circunstancial a posicién
inicial. La oracién (b) prefiere indicar el nombre de una publicacién previa, obviar
el de la Gltima e indicar la circunstancia temporal sin el énfasis de (a). Finalmente,
(c) es informativamente igual a (a), aunque no tiene el mismo énfasis expresivo
que la primera consigue cambiando el lugar de la circunstancia temporal. Natu-
ralmente, las opciones son multiples; las tres ofrecidas son perfectamente acep-
tables. Los criterios mencionados lineas arriba nos podran guiar en la eleccion.
Regresaremos sobre algunos aspectos de este punto mas adelante.

8.2 La sintaxis segmentada
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Llamamos sintaxis segmentada al modo de organizacién que privilegia las fra-
ses breves, y se vale fundamentalmente de las relaciones de coordinacion y la
yuxtaposicion para vincularlas (ver pagina 162). En principio, no reviste mayor
problema. Escribir oraciones cortas podria ser, como veiamos en los apartados
previos, una ayuda. Veamos un primer ejemplo. Nos detendremos en un texto
literario.

Notese que las frases estan colocadas una después de otra, a través de una

Ejemplo 1

Hoy ha muerto mama. O quiza ayer. No lo sé. Recibi un telegrama del asilo: “Fa-
llecié su madre. Entierro manana. Sentidas condolencias”. Pero no quiere decir
nada. Quiza haya sido ayer.

El asilo de ancianos esta en Marengo, a ochenta kildometros de Argel. Tomaré el
autobus a las dos y llegaré por la tarde. De esa manera podré velarla, y regresaré
mafana por la noche. Pedi dos dias de licencia a mi patron y no pudo negarmelos
ante una excusa semejante. Pero no parecia satisfecho. Llegué a decirle: “No es
culpa mia”. No me respondid. Pensé entonces que no debia haberle dicho esto. Al
fin y al cabo, no tenia por qué excusarme. Mas bien le correspondia a él presen-
tarme las condolencias. Pero lo hara sin duda pasado mafana, cuando me vea
de luto. Por ahora, es un poco como si mama no estuviera muerta. Después del
entierro, por el contrario, sera un asunto archivado y todo habra adquirido aspecto
mas oficial.

CAMUS, Albert (1997). El extranjero. Madrid: Alianza, p. 9.

ligazon sintactica bastante sencilla que se apoya en la coordinacion y en la yuxta-
posicion. Dado que es un texto literario, su objetivo es distinto del que busca un
texto académico. La sintaxis que utiliza es perfectamente funcional, y podriamos
decir que colabora, a través de la expresion puntual y ausente de matices, a trans-
mitir la angustia que la noticia del telegrama anuncia entrecortadamente.

A la sintaxis segmentada o excesivamente analitica se le opone la sintaxis
en extremo compleja. Ya hemos examinado en 8.1 algunas herramientas para
evitar que la complejidad sintactica ocasione desorden y confusion, y hemos
centrado nuestras estrategias en la bisqueda de la claridad y de la sencillez. No
hemos querido sugerir, sin embargo, que haya que huir de la subordinacién, de
las aposiciones o de los incisos, que en si mismos no son ni buenos ni malos.
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Muchas veces sera necesario integrar la informacion apelando a estos recursos.
Habra que evitarlos, si, cuando nos complican innecesariamente las cosas.

Cuando la segmentacion es exagerada, ocasiona la desarticulacion de las
ideas. Este es el caso de la segunda versién del ejemplo presentado al inicio de
este capitulo, en la pagina 160, acerca de la pelicula La naranja mecinica. Silo crees
necesario, regresa a él y detente también en la explicacién posterior. La sintaxis
extremadamente segmentada es problematica porque presenta la informacién de
manera fragmentada, como si el texto dejara una serie de hilos sueltos que podrian
haber sido unidos, pero que permanecen desconectados entre si. En estos casos,
es bastante comin que las redundancias sean frecuentes, pues no se ha sabido
integrar la informaci6én de manera adecuada. Veamos un nuevo ejemplo. Es, en
realidad, un ejercicio de integracion sintactica que les propusimos alguna vez a
nuestros alumnos.

Salta a la vista la gran cantidad de redundancias. Las oraciones (2), (3) y (4)

Ejemplo 2

Integra sintacticamente el texto siguiente; evita las redundancias y procura juntar,
siempre que se pueda, las oraciones. Puedes cambiar el orden de los enuncia-
dos.

(1) El minotauro es un hibrido confuso entre ser humano y toro. (2) EI minotauro
se llama Asterion. (3) Asterion es un ser mitoldgico producto de los amores furtivos
entre la reina Pasifae y el toro del rey Minos. (4) Minos fue el rey de Creta. (5)
Neptuno le regal6é a Minos un toro que emergio de las aguas.

repiten un elemento léxico de la oracién las precede. La conexién entre las ora-
ciones es inadecuada y redundante, y genera la sensacion de que el texto avanza
atropezones. Solucionar el problema nos exigira integrar la informacion usando
aposiciones, incisos y frases subordinadas. Veamos dos propuestas de solucién
ofrecidas por estudiantes.

Lasolucién (1) esincorrecta. Esunasola oracion, estructuralmente compleja,
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Soluciones propuestas para el ejemplo 2

Solucion 1

(1) Asteridn, que es el nombre del Minotauro, hibrido confuso entre ser humano y
toro, nace como producto de los amores furtivos entre la reina Pasifae y el toro del
rey Minos, dado como regalo al rey por parte de Neptuno.

Solucion 2

(1) Neptuno le regalé a Minos, rey de Creta, un toro que emergio de las aguas. (2)
Producto de los amores furtivos entre este animal y la reina Pasifae, naci6 un ser
mitoldgico llamado Asteridn, un hibrido confuso entre ser humano y toro.

que constituye un ejemplo de la organizacién confusa que buscibamos evitar en
8.1. La primera linea es informativamente recargada: la subordinada esta seguida
de una aposicién que expande demasiado la estructura. Ademas, el orden de la
informacién no es el mejor. La solucién (2) es preferible, primero, porque ha
sabido reordenar las oraciones de manera provechosa. Valiéndose de un criterio
temporal, vadesde los hechos que ocurren primero hacialos que ocurren después.
Eso garantiza la progresién semantica (ver 3.3.1.2). En segundo lugar, porque
ha sabido colocar los incisos en el lugar adecuado, eligiendo el momento en que
conviene otorgar la informacioén que expresan. Tiene mas sentido destacar el
caracter hibrido del Minotauro, en las lineas dos y tres, después de haber indicado
las circunstancias de su nacimiento.

Lo que debemos conseguir en nuestras redacciones, con el fin de lograr
un texto claro y sencillo, es una sintaxis que no caiga ni en la complejidad in-
necesaria y confusa ni en la fragmentacion excesiva de las ideas. Tanto en un
texto cargado de frases subordinadas como en uno en el que las oraciones sean
extremadamente sencillas, la cantidad de informacién puede ser la misma: la
diferencia radica en el modo en que esta ha sido organizada. Una sintaxis sin
cohesion, es decir, extremadamente segmentada, muestra un texto descuidado
e improvisado; en el otro extremo, una sintaxis exageradamente compleja suele
resultar de ardua comprension. Se trata, entonces, y como ya hemos sugerido, de
evitar los extremos. Sigamos viendo algunas maneras de evitar una organizacién
muy segmentada.

8.2.1 ;Coémo conseguir una sintaxis integrada?
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Un error comn entre los estudiantes con poco entrenamiento en la redaccién
es la elaboracién de textos en los que abundan las redundancias y las construc-
ciones hechas a través de la coordinacién, es decir, la unién o adicién de frases u
oraciones sin una trabazén sintactica rica, sino mas bien débil. Veremos algunas
estrategias para evitar los problemas sefialados.

8.2.1.1 Haz depender a un verbo de otro: las frases subordinadas

Podemos emplearlasubordinacién en vez delacoordinacion. Paraello, es posible
usar frases subordinadas explicitas (en las que hallaremos un verbo subordinado
y su respectiva marca subordinante) o echar mano de formas no personales de
los verbos (los participios y los gerundios), que nos permiten llevar a cabo una
manera de subordinar a la que llamaremos subordinacién implicita.

8.2.1.1.1 Las subordinadas explicitas
Algunas veces, a través de la subordinacién, podemos darle a nuestro texto un
contenido semantico mas preciso. Asi, dos frases yuxtapuestas o que han sido
unidas por la coordinacién (ver pagina 162) se fusionan en una sola oracion
que tiene la cualidad de proporcionarle al lector la informacién de manera mas
explicita. Por ejemplo:

Loselementos subordinantes afiadidos en las oraciones (b) —porquey apenas—

Ejemplo 1

a. Leyo a tiempo todas las lecturas para el examen. Sac6 una nota sobresaliente.
(oraciones yuxtapuestas)

b. Saco una nota sobresaliente, porque leyé a tiempo todas las lecturas para el
examen.

Ejemplo 2

a. Mencionaron su nombre y se le sonrojé el rostro. (oraciones coordinadas por

¥)
b. Apenas mencionaron su nombre, se le sonrojé el rostro.
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expresan explicitamente la relacion logica entre las frases unidas. En el primer
caso, porque hace explicita la relacién de causalidad entre uno y otro hecho; en el
segundo, apenas no solo hace explicita la relacién causal, sino que también agrega
un matiz de proximidad temporal entre los dos eventos.

Otra forma de evitar la apariencia segmentada de los enunciados es a través
de las frases subordinadas relativas. Estas {rases son complementos de un sustantivo
y pueden funcionar como incisos 0 elementos explicativos. Las aposiciones también
podran funcionar como incisos. Convendra que nos detengamos aqui paraampliar
lo sefialado sobre este respecto en 8.1.1.2. Veamos algunos ejemplos.

Los incisos aportan informacién secundaria al significado bdsico. Por ello, se

Ejemplo 3

a. José Saramago gané el premio Nobel en 1998. Escribio el libro Ensayo sobre
la ceguera.

b. José Saramago, que escribio el libro Ensayo sobre la ceguera, gano el premio
Nobel en 1998.

suele decir que pueden ser eliminados sin que varie el significado nuclear de un
enunciado. En este sentido, lasubordinada relativa de (b), que aparece en cursivas,
esuna insercion explicativa que suspende por un momento el cuerpo dela oracién
principal. Yavimos en 8.1.1.2 que uno de los defectos mas comunes relacionados
con la insercion de incisos suele ser que no sean pertinentes y que, en lugar de
aportar claridad, entorpezcan la lectura. Por ello, es preciso reflexionar acerca de
la pertinencia de su incorporacién en nuestras oraciones. Es indispensable releer
atentamente el texto en la fase de correccion y verificar que la informacion haya
sido seleccionada y organizada de acuerdo con nuestro propésito comunicativo.
Veamos un ejemplo.

La oraciones (b) y (c) presentan una versién que integra las oraciones yux-
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Ejemplo 4

a. La ciudadela de Machu Picchu es el resto arqueoldgico mas visitado por los
turistas que llegan al Peru. Esta se encuentra ubicada a 130 kilometros al no-
roeste de la ciudad del Cusco.

b. La ciudadela de Machu Picchu, que se encuentra ubicada a 130 kilometros al
noroeste de la ciudad del Cusco, es el resto arqueoldgico mas visitado por los
turistas que llegan al Peru.

c. Laciudadela de Machu Picchu, que es el resto arqueoldgico mas visitado por los
turistas que llegan al Peru, se encuentra ubicada a 130 kilbmetros al noroeste
de la ciudad del Cusco.

tapuestas de (a). En ambos casos, hemos incorporado (en letras cursivas) una
subordinada de relativo que funciona como inciso. Sin embargo, podra verse que
los incisos son distintos en cada oracién. ¢Cual opcidn es la correcta? Ninguna
es incorrecta y nos inclinaremos por una u otra dependiendo de la informacién
que busquemos destacar. Asi, la oracion (b) resulta adecuada si buscamos que lo
central sea la informacién sobre el turismo en Machu Picchu, pues la estructura
basica de la oracion, aquella que permanece al suprimir el inciso, se refiere a dicho
tema. Lee el siguiente ejemplo de un parrafo que se ocupa del tema mencionado.
Se han empleado otros incisos; ubicalos y analiza su funcién.

La informacidn gira en torno de las vias que los turistas pueden emplear

Ejemplo 5

La ciudadela de Machu Picchu, que se encuentra ubicada a 130 kilémetros al
noroeste de la ciudad del Cusco. es el resto arqueoldgico mas visitado por los
turistas que llegan al Peru. Para llegar a ella, los visitantes disponen de tres vias
diferentes. La primera de ellas, la mas atractiva para los amantes del trekking, son
los llamados Caminos del Inca, que parten desde la ciudad del Cusco y llegan a
Machu Picchu luego de tres dias de caminata. La segunda de ellas es el tren, que
parte de Cusco y llega al pueblo de Aguas Calientes, donde se debe tomar un
colectivo para ascender a las ruinas. Finalmente, se puede llegar a la milenaria
ciudadela por via aérea. Esta, sin embargo, es la via mas costosa.

para ir a Machu Picchu desde el Cusco. Se trata, pues, de informacién de rele-
vancia turistica. Como informacién secundaria, se ha afladido, en la primera
oracién, la distancia que separa ambas localidades. Compara el parrafo anterior
con el siguiente, en el que se ha mantenido la idea de insertar un inciso en la
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primera oracion. La diferencia principal radica en que, en este segundo caso, la
informacién secundaria es la que afirma que la ciudadela es el destino predilecto
de los visitantes.

La informacidn a la que se le presta mayor atencién es ahora la distancia

Ejemplo 6

La ciudadela de Machu Picchu, el resto arqueolégico mas visitado por los turistas
que llegan al Peru, se encuentra ubicada a 130 kilémetros al noroeste de la ciudad
del Cusco. A diferencia de lo que suele imaginarse, Machu Picchu esta en lo que
se conoce como ceja de selva, a unos 2600 msnm, y no en las alturas de la sierra.
Por ello, la vegetacion que inunda los cerros aledafnos es de color verde intenso.
De hecho, su ubicacién en una zona de clima templado y humedo favorece la
proliferacion de vegetacion que, desde la llegada de los espafioles hasta 1911,
mantuvo a esta ciudad escondida.

entre Cusco y Machu Picchu. El inciso, que aporta informacién relevante pero
no central, informa sobre la afluencia turistica. Este cambio en la oracién inicial
ha generado que el parrafo se ocupe de aspectos geograficos y ya no turisticos
como en el caso previo.

8.2.1.1.2 Las subordinadas implicitas

Otra forma de evitar la sintaxis segmentada consiste en emplear una frase subor-
dinada que no aparece explicitamente en la forma sintéctica de la oracién. Esto
se consigue mediante el empleo de algunas formas no personales de los verbos:
los participios y los gerundios.

8.2.1.1.2.1 Subordinadas con participios pasivos
El participio pasado o pasivo es una forma derivada de los verbos. Podemos re-
conocerlo por su terminacion. Sus formas regulares presentan las terminaciones
—ado e —ido (p.e., hablado, mostrado, tratado; venido, salido, bebido); y las irregulares,
las terminaciones —o, —so y —cho (p.e., escrito, impreso, dicho, etc.). A diferencia de
los verbos, los participios no tienen persona gramatical. Ademas, son suscepti-
bles de recibir determinacion de género y ntmero (p.e., emocionado, emocionada,
buscadas, buscados, etc.).

Veamos algunos ejemplos que nos puedan ilustrar cémo los participios
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pueden ayudarnos a crear oraciones subordinadas y asi constituir una sintaxis
mas integrada.
Est4 claro que las opciones que ofrece (b) son mas cohesionadasssintacticamente

Ejemplo 1

a. Mario se entregé a los placeres de la lectura y viajé a otros mundos.
b. Entregado a los placeres de la lectura, Mario viaj6 a otros mundos.

Ejemplo 2

a. Pilar se preocupaba profundamente por los problemas nacionales y se lanzé a
la presidencia.

b. Pilar se lanz6 a la presidencia profundamente preocupada por los problemas
nacionales.

que las de (a). Mientras que los ejemplos de (a) proponen vincular las oraciones
a través de la coordinacion que establece la conjuncién y, en las oraciones (b) se
apela a integrar la primera parte (en cursivas) de las oraciones (2) por medio de
una oracion subordinada implicita (en cursivas también).

Un detalle importante de observar es que, en los ejemplos (b), el sujeto del
verbo principal y el sujeto del participio son el mismo. El sujeto del participio
es un sujeto implicito, ciertamente, pues no aparece. En el ejemplo (1b), Mario
es quien se ha entregado a los placeres de la lectura y quien viaja a otros mundos. En el
(2b), Pilar es la que se encuentra preocupada por los problemas nacionales y ella mis-
ma es quien se lanzé a la presidencia. Esta identidad de sujetos se hace evidente a
través de la concordancia que hay entre preocupada y Pilar, en género femenino
y nmero singular.

Existen casos en los que el sujeto de la oracidn principal no coincide con
el de la frase formada a partir del participio. Esto se comprueba a través de la
concordancia. Veamos algunos otros ejemplos.

Mientras que en (3a) y (4a) el sujeto de los dos verbos principales es el mismo:

Ejemplo 3

a. Ramona fri6 los camarones y verti6 la salsa de cebolla.
b. Fritos los camarones, Ramona vertio la salsa de cebolla.
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Ejemplo 4

a. Juan Manuel encontré la solucién y puso manos a la obra.
b. Encontrada la solucion, Juan Manuel puso manos a la obra.

Ramona frid y vertid; Juan Manuel encontrd y puso manos a la obra, te daras cuenta
de que en (3b) y (4b) el sujeto del participio que forma la frase subordinada no
coincide con el del verbo principal. Si el sujeto fuera el mismo, los participios
concordarian en género y nimero con el sujeto de la oracién principal. Pero
vemos que eso no es asi. En (3b) el sujeto es Ramona, nombre femenino y singular;
sin embargo, el participio se encuentra en masculino: fritos los camarones. En (4b)
sucede algo similar, pues el sujeto de la oracién principal es de género masculino,
Juan Manuel, y el participio esta en femenino: encontrada la solucién.

Ademas de ofrecernos una posibilidad mas integrada en términos sintacti-
cos, los ejemplos (b) constituyen expresiones mas precisas en el significado que
expresan. Si nos fijamos con cuidado en (3b) y (4b), veremos que existen algunas
diferencias con lo expresado por (3a) y (4a). Las versiones (b) hacen evidentes los
matices temporales, puesto que expresan cual de las dos acciones ocurre primero
y cual después. Si regresas a los ejemplos (1b) y (2b), veras también que el empleo
del participio hace mas claras las relaciones de causa y consecuencia, que estaban
solo sugeridas en (1a) y (2a).

Ejercicio 1

Emplea los participios para integrar las siguientes oraciones. Pregtintate si
en el resultado se observa la secuencialidad de las acciones y si, ademas, existe
un vinculo de causalidad entre ambas.

1. Las ilusiones del marinero habian sido rotas y decidi zarpar a otros puertos.

2. Elafio habia terminado sin mayores novedades. Georgina decidio ir a estu-
diar en el extranjero.

3. La hipdtesis de Julian habia sido descalificada. Este se encontraba descon-
certado.

4. Los alumnos terminaron sus redacciones y salieron del aula.

Elizabeth acabd el trabajo y se lo envib por correo al profesor.

6. Losladrones concluyeron con todos los pasos del maléfico plan y escaparon
en una gran camioneta blanca.

o

Soluciones del ejercicio 1

180



8.Algunas recomendaciones para corregir la sintaxis

Rotas sus ilusiones, el marinero decidio zarpar a otros puertos.
Terminado el afio sin mayores novedades, Georgina decidi6 ir a estudiar al
extranjero.

Descalificada su hipotesis por los comentarios del jurado, Julidn se encon-
traba desconcertado.

Terminadas sus redacciones, los alumnos salieron del aula.

Acabado su trabajo, Elizabeth se lo envié por correo al profesor.
Concluidos todos los pasos del maléfico plan, los malhechores escaparon
en una gran camioneta blanca.

8.2.1.1.2.2 Subordinadas con gerundios

Construir oraciones subordinadas con gerundios puede ser, también, una es-
trategia para cohesionar un texto caracterizado por un estilo segmentado. Los
gerundios, al igual que los participios, son formas no personales de los verbos, es

decir, no tienen persona gramatical. En realidad, no tienen ningtn accidente. Su
terminacion es —ando (caminando, estudiando, olvidando, estando, etc.) o —endo
(escribiendo, yendo, muriendo, saliendo, etc.).

Observa los siguientes ejemplos en los que se ha empleado el gerundio para

unir sintacticamente dos oraciones coordinadas.

Algunas veces, los gerundios conforman una frase que funciona como un

Ejemplo 1

a.
b.

Ejemplo 2

a.
b.

Ejemplo 3
a.

b.

Entren a la pagina electrénica y ahi encontraran la informacién que buscan.
Entrando a la pagina electrénica, encontraran la informacién que buscan.

Andrés fuma un cigarrillo y escribe en la computadora.
Fumandose un cigarrillo, Andrés escribe en la computadora.

Los marineros levaron las anclas y se percataron de que habia un agujero en
el barco.

Habiendo levado las anclas, los marineros se percataron de que habia un agujero
en el barco.
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circunstancial de modo, es decir, una frase que indica el modo en que se realiza
la accidn que expresa el verbo principal. Asi ocurre en el ejemplo (1b), pues en-
trando a la pagina electrénica es como se encuentra la informacion. Otras veces
los gerundios expresan una accidén que ocurre simultaneamente a la del verbo
principal, como ocurre en (2b): Andrés fuma un cigarrillo mientras escribe en
la computadora. El ejemplo (3b) ilustra un uso, si bien parecido al de (1b), que
destaca la anterioridad de la accién del gerundio: después de levar las anclas, los
marineros se percatan del agujero.

¢Como usar correctamente el gerundio?

Los usos del gerundio presentan algunas dificultades para quien esta recién ini-
ciandose en la redaccién académica. En el uso cotidiano de lalengua, los hablantes
suelen emplear el gerundio sin tener en cuenta los requisitos de la normativa.
Eso est4 bien para la lengua coloquial, pero no para los usos formales que exigen
tener en cuenta las reglas de la normativa del espafiol.

La frase que tiene al gerundio como palabra nuclear es una frase subordi-
nada a un verbo mas importante en jerarquia, el verbo principal de la oracién.
Lo primero que debemos hacer es ubicarlo. Para poder saber si el gerundio esta
correctamente empleado, habra que examinar la relacién que tiene con verbo
principal de la oracion. El gerundio estara bien usado en los casos siguientes:

1. Cuando indique una circunstancia modal del verbo principal, como en
el ejemplo (1b) de este apartado.

2. Cuando exprese una accién simultanea a la expresada por el verbo
principal, como en el ejemplo (2b) de este apartado.

3. Cuandoexprese unaacciéon anterior alaexpresada por el verbo principal,
como en el ejemplo (3b) de este apartado.

Usos incorrectos del gerundio
Los manuales de normativa gramatical suelen destacar dos usos incorrectos.

1. Cuando el gerundio expresaunaaccion posterior aladel verbo principal,
como ocurre en los dos ejemplos siguientes.
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& La sequia del afio pasado se inicié en agosto dejando vastos territorios desér-
ticos.
& Ricardo escribié dos novelas publicandolas dos afios después.

Este es uno de los errores mas comunes. Concentrémonos en la primera
oracién. El verbo principal es inicid. Luego de iniciarse, la sequia deja vastos
territorios desérticos. En este caso, la accion del gerundio se presenta, ademas,
como una consecuencia de la accibén expresada por el verbo principal.

Enelsegundo ejemplo, sucede algo muy similar. Ladiferenciaes quelaaccién
del gerundio no se presenta necesariamente como una consecuencia de la accién
expresada por el verbo principal. De cualquier modo, el empleo de esta forma
no personal es incorrecto, pues describe una accion posterior a la del verbo.

2. Cuando el gerundio funciona como modificador de un sustantivo, es
decir, si tiene valor adjetivo, como se ve en el ejemplo siguiente.

& Consiguieron un libro conteniendo todas las formulas para el examen de ma-
tematicas.

Observemos que el gerundio (conteniendo) esta funcionando como comple-
mento adjetivo de un sustantivo (/ibro). Para evitar la incorreccion, podemos
utilizar una frase subordinada explicita.

Consiguieron un libro conteniende todas las férmulas para el examen de mate-

maticas.
M Consiguieron un libro que contenia todas las férmulas para el examen de ma-
tematicas.

Ejercicio 2
Determina si los siguientes usos del gerundio son correctos (C) o incorrectos (I).

1. Lossoldadossalieron durantela madrugadallegando ala muralladela ciudad
al mediodia.

2. Algunos profesores colocaron preguntas examinando la capacidad memo-
ristica de los estudiantes.
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Estando mal de la rodilla, el jugador estrella marcé el mejor gol de todo el
campeonato mundial.

En el café del malec6n, tomando café y fumando cigarrillos rubios, el joven
enamorado le revel6 sus sentimientos a la chica de su clase.

Las encuestas indican una clara tendencia favorable para el candidato opo-
sitor, permitiendo afirmar que sera elegido el domingo.

Cuando llegaron los espafioles a América, el espafiol se diseminé por un
vasto territorio, trayendo como consecuencia la formacion de diversas
variedades lingiiisticas.

Soluciones del ejercicio 2

1.

Los soldados salieron en la madrugada llegando a la muralla de la ciudad al
mediodia. (I)

Algunos profesores colocaron preguntas examinando la capacidad memo-
ristica de los estudiantes. (I)

Estando mal de la rodilla, el jugador estrella marcé el mejor gol de todo el
campeonato mundial. (C)

En el café del malec6dn, tomando café y fumando cigarrillos rubios, el joven
enamorado le revelo sus sentimientos a la chica de su clase. (C)

Las encuestas indican una clara tendencia favorable para el candidato opo-
sitor, permitiendo afirmar que sera elegido el domingo. (I)

Cuando llegaron los espafioles a América, el espafiol se disemind por un
vasto territorio, trayendo como consecuencia la formacion de diversas
variedades lingiiisticas. ()

8.2.1.2 Integrar enunciados por medio de la sustantivacién

Vamos a detenernos en un recurso integrativo mas: la sustantivacién. Se trata

de un proceso morfoldgico que consiste en transformar determinadas palabras,

categorialmente distintas de los nombres (como los verbos o los adjetivos), en

sustantivos.

A través de reglas morfoldgicas especificas, es posible derivar un sustantivo

desde un verbo. Es una operacion que cualquier hablante nativo hace intuitiva-

mente. El cuadro siguiente ofrece algunas muestras.
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rogar
asesinar
sofiar
comprar |
conocer |
lograr |
frotar |
razonar |

derrotar

N2 2 2 N N 2 7

ruego

sust

asesinato

sust

sueno

sust

compra

sust

conocimiento

sust

lOQro sust

frotacion _,

razonamiento
Sus

derrota _

t

Veamos un ejemplo que nos permita aclarar la utilidad sintactica y expresiva
de las sustantivaciones. Partamos, pues, de dos oraciones vinculadas entre si a

través de la yuxtaposicion.

Ejemplo 1

a. La Bolsa de Valores de Lima cayo ayer. Esto generd una preocupacion muy
grande entre los inversionistas.
b. La caida de la Bolsa de Valores de Lima generd ayer una preocupacion muy
grande entre los inversionistas.

El ejemplo (2b) es una version mas integrada sintacticamente que (2a). Asi-
mismo, (2b) expresa mejor lo que se busca transmitir en la oracion previa. Seria
mas adecuado que el sujeto de (2a) sea lz caida de la bolsa de valores, y no la bolsa de
valores, pues es sobre su caida que estamos diciendo algo. Mas claramente, (2b)
pone de relieve que la informacién que tratamos de transmitir se refiere a un

proceso (en el ejemplo, /z caida de la bolsa) y no a un objeto (la bolsa de valores).
Veamos otro ejemplo que pueda enfatizar lo ya sefialado.

Ejemplo 2

a. La hipoteca vencid. Eso nos ha traido graves problemas con el banco.
b. El vencimiento de la hipoteca nos ha traido graves problemas con el banco.
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Nuevamente, laoracién (b) presenta una posibilidad mas integrada. Ademas,

dirige la atencién de manera mas precisa sobre el tema, de modo que ya no es el

asunto central la hipoteca, como en (a), sino el vencimiento de la hipoteca.

Ejercicio 3
Emplea la sustantivacion de verbos en las siguientes oraciones. Observa la infor-

macibn que se proporciona y decide si es pertinente realizar la transformacién

para especificar el tema.

Los prisioneros se fugaron de la carcel a través de un tinel que cavaron con
una cucharita. Se ha generado un gran escandalo por la inseguridad de los
penales.

Se ha inventado un nuevo artefacto para hacer operaciones en lugares muy
remotos del cerebro. Este descubrimiento ayudara a muchos pacientes que
esperan su turno para ser operados.

Hallegado a los mercados limefios la dulce fruta de la selva. Este lote pondra
muy contentos a los asiduos consumidores de la jugueria del barrio.

Se ha derrumbado el puente que unia las dos naciones sudamericanas. Este
accidente traera consigo el debilitamiento del intercambio econémico clan-
destino en la zona de frontera.

Javier roncé fuertemente durante toda la noche; por ello, Franco no pudo
dormir.

Se identificaron las unidades de analisis de la oralidad. Estos resultados
generaran una revolucién en la ensefianza de la escritura.

Solucidn del ejercicio 3

1.

186

La fuga de los prisioneros, a través de un tinel cavado con una cucharita,
ha generado un gran escindalo por la inseguridad de los penales.

La invencién de un nuevo artefacto para hacer operaciones en lugares muy
remotos del cerebro ayudara a muchos pacientes que esperan su turno para
ser operados.

La llegada de la dulce fruta de la selva a los mercados limefios pondra muy
contentos a los asiduos clientes de la jugueria del barrio.

El derrumbe del puente que unia las dos naciones sudamericanas traera
consigo el debilitamiento del intercambio econémico clandestino en la zona
de frontera.
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Los fuertes ronquidos de Javier impidieron el suefio de Franco durante toda
la noche.

La identificacién de las unidades de analisis de la oralidad generard una
revolucidn en la ensefianza de la escritura.
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9. Como hacer las referencias
bibliograficas

EL Uso DE cITas es una estrategia textual bastante recurrida en los textos acadé-
micos. Este hecho est4 vinculado con que los textos que escribimos se deben a
otros textos que hemos leido y que han sido importantes en la conformacion de
nuestras ideas. Por ello, nuestros textos supondran siempre un didlogo, algunas
veces mas explicito que otras, con otros textos que estan detras de ellos, y cuyas
voces han colaborado a perfilar nuestras ideas (Bajtin 1985). Las referencias son,
precisamente, el recurso convencional con el que hacemos explicito que hemos
traido a nuestro discurso las lecturas en las que nos apoyamos. Hay maneras espe-
cificas de llevar a cabo esta tarea, que deben cumplir con dos condiciones: (1) toda
cita debe tener una funcién clara en nuestro escrito y (2) debe, ademas, atenerse
a determinadas pautas formales relativas al registro de fuentes bibliograficas.

9.1 Algunas (breves) aclaraciones sobre la funcién de las citas

Cuando citamos incorporamos en nuestro discurso las palabras de algin autor
porque resultan pertinentes para una parte del camino de sentido que vamos
recorriendo. En la distribucién de las ideas que nuestra intencién ha delineado,
podemos usar una cita para multiples propésitos. Nombramos aqui algunos de
los que destaca Cronin (1984):

®  para apoyar nuestras ideas en las ideas de otros,
e paradiscrepar de un punto determinado,
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para aclarar qué autores contribuyeron al planteamiento o evolucion de
alguna idea,

para elaborar nuestras propias ideas o perspectivas,

para rectificar las ideas o perspectivas de otros.

Es cierto que es mas facil decirlo que hacerlo. Este aprendizaje se consolida,

como todo aquello que esta vinculado a la escritura, leyendo y escribiendo. El

sentido de la cita dependera, pues, de la funcion que desempefia en nuestro plan
comunicativo y de la manera como colabora a expresar nuestras intenciones. Si
se le permite al lector vislumbrarlas, la cita es funcional, enriquece el discurso y
ayudaala construccion de las ideas. Solo quien ha leido bien y tiene unaidea clara
de lo que quiere lograr con el texto que escribe sabe cémo disponer las citas.

Las diversas funciones que las citas suelen cumplir se pueden agrupar en

una sola: son un apoyo para la elaboracién de nuestras ideas. Veamos algunos
ejemplos que puedan ilustrar esto.

Ejemplo 1

Funcion de las citas: aclarar qué autores participan de la propuesta
de alguna idea

Sostiene Van Dijk que para que una secuencia sea coherente no basta con que
se conecte linealmente, sino que también debe haber conexién en un nivel global.
Ofrece este ejemplo:

1. Juan llamé a la mesera y pidié una cerveza.

Para este autor, la conexion lineal se expresa en (1) por el hecho de que la primera
proposicion es condicion de la segunda, y porque el verbo de la segunda propo-
sicién tiene por sujeto a Juan, el mismo de la primera. Van Dijk llama coherencia
local a este tipo de conexion. Esta idea se asemeja, en algun sentido, a lo que
Halliday y Hasan entienden por cohesion: la relacion textual en virtud de la cual la
interpretacion de un elemento del discurso depende de la de otro (1976: 4). Pero
el discurso sera coherente solo si “es coherente también en un nivel mas global,
esta coherencia global se da en cuanto se pueda asignar un tema o asunto al
discurso [...] sélo si nos es posible construir una macroestructura para el discurso”
(Van Dijk 1980: 45).

[En la bibliografia de deberan indicar las referencias completas:]
Bibliografia

HALLIDAY, Michael y Ruquaiya HASAN
1976 Cohesion in English. Londres: Longman.

190




9. Cémo hacer las referencias bibliograficas

VAN DIJK, Teun Adrianus
1980 Estructuras y funciones del discurso. Madrid: Siglo XXI.

Elaboracién nuestra

Ejemplo 2
Funcion de las citas: elaborar nuestras propias ideas
Una interpretacion de la alegoria de la caverna de Platon

La subida hacia la salida por el escarpado camino de la caverna no es tarea sencilla.
Platén menciona unintenso dolor de ojos por el que el prisionero se vera asaltado en
su empresa de busqueda del conocimiento verdadero. El alma, una vez arrancada
de las sombras, debera acostumbrarse al deslumbramiento producido por la luz
(Lerner 2000: 5). Es posible también que el prisionero suelto se quede ala mitad del
camino. Podria ocurrir que, en el ejercicio mismo de su libre caminar ascendente,
se dé vuelta hacia las sombras o se paralice por la dificultad de la subida y el dolor
de los ojos. Pero, en este punto, la libertad con la que el prisionero asciende se
concreta en Eros (Lled6 1996: 29). Se expresa asi la naturaleza de la libertad del
ser humano, que solo es posible si se obliga a si misma, pues el origen de Eros
denuncia una contradiccion: es hijo de Penia, la menesterosidad y la carencia, y
de Poro, el recurso, la posibilidad de salida.

[En la bibliografia de deberan indicar las referencias completas:]

LERNER, Salomén

2000 Reflexiones en torno a la universidad. Lima: Pontificia Universidad Catdlica
del Peru, Fondo Editorial.

LLEDO, Emilio

1996 La memoria de logos. Estudios sobre el didlogo platénico. Madrid: Taurus.

Elaboracién nuestra

Ejemplo 3
Funcion de la cita: discutir una idea

En “Anice derangement of epitaphs”, Donald Davidson hace afirmaciones, a nuestro
juicio, bastante discutibles acerca de la manera en la que los hablantes de una
determinada comunidad linglistica comparten y conocen su lengua. Es mas, hacia
el final de este trabajo, propone que no existe tal cosa como el lenguaje, al menos
como la han venido suponiendo muchos lingtiistas y filésofos:
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| conclude that there is no thing such as language, not if a language is
anything like what many philosophers and linguists have supposed. There
is therefore no such thing to be learned, mastered or born with. We must
give up the idea of a clearly defined shared structure which language-users
acquire and then apply to cases. And we should try again to say how con-
ventions in any important sense is involved in language; or, as | think, we
should give up the attempt to illuminate how we communicate by appeal to
conventions (Davidson 1992: 443)".

Varias son las razones por las que no compartimos esta idea [...].

'Concluyo que no hay tal cosa como el lenguaje, si se entiende por lenguaje lo
que varios fildsofos y linglistas han supuesto. No hay, por ello, tal cosa para ser
aprendida, para ser instruido en ella ni para nacer con ella. Debemos renunciar
a la idea de una clara y definida estructura compartida que los usuarios del len-
guaje adquieren y utilizan en situaciones. Debemos revisar otra vez el sentido de
importancia que puedan tener las convenciones en el lenguaje, o, como pienso,
debemos renunciar al intento de explicar, apelando a las convenciones, como nos
comunicamos [Traduccién nuestra].

[En la bibliografia de deberan indicar las referencias completas:]

DAVIDSON, Donald

1992 “A nice derangement of epitaphs”. En LEPORE, Ernest (ed.). Truth and
interpretation. Perspectives on the philosophy of Donald Davidson. Oxford:
Basil Blackwell, pp. 433-446.

Elaboracién nuestra

Notese que este ultimo ejemplo presenta una cita en otra lengua. En tal
caso es preferible que, habiendo citado en la lengua original, se ofrezca la tra-
duccion correspondiente en una nota al pie de pagina. Estos primeros ejemplos
nos han permitido, ademas, ir familiarizindonos con algunos aspectos formales
del registro de fuentes, en particular, con la manera de consignar la bibliografia
y las referencias internas. En adelante, damos las aclaraciones necesarias sobre
estos puntos.

9.2 Citas y referencias

Hay distintos sistemas de referencias, que son variables entre si, pero que buscan
cumplir las mismas funciones. Dos de los mas conocidos y utilizados son las
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normasISO 690y 690-2, parafuentes escritas y electrénicas, respectivamente; y el
propuesto por laModern Language Association (MLA). El sistema de referencias
que ofrecemos aquiaclaracémo citar las principales fuentes bibliograficas impresas
y electrénicas! que son recurridas por los estudiantes universitarios.

Las referencias bibliograficas son las convenciones textuales que se utilizan
para indicar las fuentes de las que nos hemos servido para elaborar un texto.
Consignarlas de manera seria y cuidadosa es una necesaria sefial de honestidad
intelectual. De esta manera, distinguimos nuestras ideas de las que no nos perte-
necen, y reconocemos que todo trabajo académico es una construccion conjunta,
que se hace en colaboracién con autores y especialistas que han tratado temas
vinculados con el nuestro.

Las referencias aparecen, primero, en el interior del texto que escribimos.
Cada vez que incorporamos en nuestro discurso una idea ajena debera indicarse
su procedencia a través de una referencia parentética. En segundo lugar, fuera
de nuestro texto y al final del trabajo, habra que sefialar las referencias biblio-
graficas completas. Las referencias del primer tipo estan siempre ligadas a las
del segundo (fijate en los tres ejemplos dados en 9.1). Se trata de indicar en el
texto, primero de manera sintética, determinados datos que remiten al lector a
la lista bibliografica final en que se encontrara la informacién completa sobre la
publicacion referida. Retomemos, a manera de ejemplo, un fragmento del texto
que aparece en la pagina 71.

Sinembargo, no todos los quechuahablantes tienen la misma actitud
hacia el castellano. La variacién actitudinal esta determinada por
diversos factores, que van desde la edad y el sexo del hablante
hasta el grado de contacto y dominio del castellano que tengan.
Todos estos factores pueden, no obstante, subordinarse a una va-
REFERENCIA riable que resulta clave: “cuando menos cruel es la situacion de la
PARENTETICA q clave: = !
(EN EL TEXTO) persona, tanto mas articulada y positiva se declara, con referencia
a su propia cultura y a su vinculo con la sociedad global™ (Escobar
1972: 33). Para poder describir mejor estas actitudes, he dividido a
los quechua-hablantes en monolinglies y bilinglies, segun sidominan
o no el castellano como segunda lengua.

! Por lo que toca a las fuentes impresas, presentamos una version adaptada del sistema de referencias
utilizado por la revista Lexis de la Pontificia Universidad Catélica del Perti. Paralas fuenteselectrénicas,
nos hemos basado en las pautas planteadas en la Gltima edicion del manual de estilo del MLA.
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En la sexta linea de nuestro ejemplo, se sefialan tres datos: el apellido autor,
el afio de publicacion del texto citado y la pagina especifica en que se encuentra
esa idea. Con esa informacion, el lector podra remitirse a la lista bibliografica
final en que apareceran los datos completos de la publicacion citada:

REFERENCIA ESCOBAR, Alberto
BIBLOGR/FICA | 1972 “Lingiiistica y politica”. En ESCOBAR, Alberto (comp.). £/

COMPLETA J P e ! )
(EN LABIBLIO- reto del multilingliismo en el Perd. Lima: Instituto de Estudios
GRAFIA) Peruanos, pp.15-34.

No se debe entender que el ejemplo busca sugerir que solo se colocara en la
bibliografia las referencias de aquello que se haya citado en el cuerpo del texto. Es
mas, en la bibliografia suelen aparecer indicados mas trabajos que en el interior
del texto. Es una manera de reconocer que ha habido otras lecturas que hemos
consultado y que han contribuido a nuestras ideas. A tu profesor le interesara
estar al tanto de esta informacion. Por eso, convendra que hagas referencia a
ellas, aunque no las hayas citado.

9.2.1 Disposicion textual de las citas

Mientras que la referencia es la indicacién de los datos bibliograficos de un trabajo
citado, la cita es el pasaje (literal o parafraseado) que proviene de alguna fuente
consultada. Dependiendo de su extension, la cita se dispone de modos distintos
en nuestro texto. Si la cita excede las cinco lineas, convendra que aparezca con
un margen distinto al resto del texto (10 espacios contados desde el margen iz-
quierdo) y a espacio y medio® La cita se finaliza con un punto y aparte, después
del cual se escribe la referencia parentética. Por ejemplo:

2 Las indicaciones sobre los espacios entre las lineas y los margenes deben tomarse como pautas
de referencia. Perfectamente podrian emplearse otras convenciones. Lo importante aqui sera ser
consistente en el uso de la misma convencidn a lo largo de todo el texto.
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Definimos a la sociedad como el conjunto de relaciones que se
establecen entre los distintos individuos, grupos, clases o sectores
que conforman su estructura y organizaciéon en un determinado
momento. Tales relaciones estan condicionadas fundamentalmente
por los principios, variables a través del tiempo y del espacio, de la
estratificacion social y de las formas de funcionamiento del proceso
productivo. Cultura y sociedad, consideradas en la evolucién histo-
rica, generan una compleja dinamica de determinaciones mutuas
que impiden la reduccién de un fenédmeno a otro. (Escobar, Matos
y Alberti 1975: 34)

Si la cita literal no excede las cinco lineas, se colocan comillas al inicio y
al final, y se incorpora el fragmento al cuerpo del texto. El punto de la frase se
debe poner después de la referencia parentética. Por ejemplo:

Como sostiene Flores Galindo, “en los Andes, la imaginacion colectiva terminé
ubicando a la sociedad ideal —el paradigma de cualquier sociedad posible y la
alternativa para el futuro— en la etapa historica anterior a la llegada de los euro-
peos” (1987: 361).

Notese, ademas, que en este caso no ha sido necesario indicar, enla referencia
parentética, el apellido del autor, ya que este ya se habia anunciado antes de la
cita. Tal indicacion resultaria, por lo tanto, innecesariamente redundante.

9.2.2 Citas no literales

Los dos ejemplos del apartado previo constituyen muestras de citas literales, es
decir, de citas en que se ha reproducido, tal y como aparecen en el texto original,
fragmentos que pertenecen a otro autor. Sin embargo, otra manera de citar con-
siste en recoger, a través de una parafrasis, alguna idea de las fuentes consultadas.
En tal caso, la fuente de procedencia se debera consignar, obligatoriamente, a
través de una referencia parentética. Por ejemplo, supongamos que haremos una
cita no literal del siguiente pasaje del libro Pers, jpais bilingiie? de Escobar, Matos
y Alberti.

195



Iniciarse en la redaccién universitaria: eximenes, trabajos y resefas

Texto original

Entendemos por cultura el proceso acumulativo de conocimientos, formas de
comportamiento y valores que constituyen el legado histérico de cualquier grupo
humano. Una definicion de esta naturaleza desecha los prejuicios inherentes a
concepciones elitistas y etnocéntricas que conducen a afirmaciones tales como
es un pueblo sin cultura.

Cita no literal

La cultura se refiere al conjunto de conocimientos, valores y formas de actuar que
un determinado grupo humano ha conformado a través de su historia. Queda, por
lo tanto, descartada la idea, discriminatoria y de sentido comun, de que existen
comunidades sin cultura, pues ello resulta sencillamente imposible (Escobar, Matos
y Alberti 1975: 33-34).

En el caso de que no se busque referir a un pasaje especifico de algin texto,
bastar4 con indicar solamente el apellido del autor y el afio de publicacién. Esta
es la manera de indicar la procedencia de ideas que se desarrollan en capitulos
o en libros enteros. Fijate, por ejemplo, en las referencias que hemos hecho al
inicio de este capitulo en la pagina 189.

9.2.3 Tratamiento de las supresiones

Podran omitirse, en el pasaje citado literalmente, algunas partes del original
(palabras, frases, oraciones) siempre que no sean utiles para los propdsitos que
la cita desempefia en nuestro texto. Para mantener la fidelidad de la cita, se
colocan tres puntos suspensivos encerrados entre corchetes en el lugar exacto
que corresponde al fragmento suprimido. Toda omisién deberd mantener la
integridad gramatical de la cita.

[...]vinieron conquistando por donde venian, hasta que llegaron ala
provingiadichal...]se diolavatalla entre ellos[...] los quichuas fueron
vengidos y tratados cruelmente, matando a todos los que podian
a las manos aver, sin perdonar a los nifios tiernos ni a los ynutiles
viejos, tomando sus mugeres por mangebas. Y hechos otros dafios,
se hizieron sefiores de aquella provingia y la poseyeron como oy dia
la mandan sus decendientes. (Cieza de Ledn 1996 [1550]: 111)
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9.3 Especificaciones sobre las referencias parentéticas

Los ejemplos vistos hasta ahora nos han mostrado cémo referir, desde el interior
del texto, los trabajos escritos por un solo autor y en los que no han intervenido
compiladores ni editores. Conviene, por eso, que nos detengamos en estas otras
situaciones.

9.3.1 Textos de mas de un autor

Los apellidos de todos los autores, siempre que no sean mas de tres, deben escri-
birse la primera vez. En las apariciones posteriores, solo se sefiala el apellido del
primer autor, seguido por et al. y el afio de publicacién. Si el texto tuviera cuatro
o mas autores, se indica solo el apellido del primero seguido de et al.

La primera vez
(Eguren, de Belaunde y Gonzalez 2005)

Siguientes apariciones
(Eguren et al. 2005)

La férmula et 4l. es la abreviatura de la expresion latina et lii, que quiere
decir y otros.

9.3.2 Varios textos de un mismo autor

Lostrabajos diferentes de un mismo autor se distinguen por el afio de publicacidn,
de manera que no hay lugar a confusiones.

(Ansién 1989: 24)
(Ansién 2001: 67)

Si se refieren distintos trabajos que un autor publicé en el mismo afio, sera
necesario agregar una letra mindscula distintiva (a, b, ¢, etc.) inmediatamente
después del afio.
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(Ansion 1990a: 25)
(Ansién 1990b: 353)

9.3.3 Textos con editores, compliladores o traductores

Noseincluyeen lareferencia parentéticainformacién sobre editores, compiladores
o traductores. Basta con el nombre del autor, que nos remitira a la bibliografia
para obtener la informacion completa.

9.4 Ordenar la lista bibliografica

La bibliografia aparece después del texto en una o mas paginas destinadas exclu-
sivamente para tal fin. Debe seguir la numeracién de las paginas del trabajo. Se
incluyen en ella, ordenadas alfabéticamente, las referencias completas de todos
los trabajos consultados, hayan sido o no citados.

El formato ejemplificado a continuacién muestra como citar libros. N6-
tese que los titulos van en cursivas y que el apellido del autor se escribe con
mayusculas.

APELLIDO, Nombre
Ano Titulo. Traduccion de Nombre y Apellido del traductor. Edicion
usada. Ciudad: Editorial.

Salvo por la informacién del traductor y de la edicion utilizada, todo lo
demas se indicara siempre. La mencién de la edicidn sera necesaria en el caso de
que se haya empleado una distinta de la primera. De no haber precisién sobre la
edicion, se entendera que se refiere a la primera edicién. Obviamente, la especi-
ficacion del traductor esté sujeta a las caracteristicas del trabajo referido. Veamos
algunos ejemplos para cada caso.

ANSION, Juan
1989 La escuela en la comunidad campesina. Lima: FAO-Ministerio de Agricultura.

SCRIBNER, Sylvia y Michael COLE
1981 The Psychology of Literacy. Cambridge: Harvard University Press.
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CERRON-PALOMINO, Rodolfo
2003 Lingliistica quechua. Segunda edicion. Cuzco: Centro de Estudios Regionales
Andinos Bartolomé de las Casas.

RICOEUR, Paul
2001 Del texto a la accion. Traduccion de Pablo Corona. México, D.F.: Fondo de
Cultura Econdmica.

REAL ACADEMIA ESPANOLA
1973 Esbozo de una nueva gramatica de la lengua espafiola. Madrid: Espasa Cal-
pe.

BLAXTER, Lorraine, Christina HUGHES y Malcolm TIGHT
2002 Como se hace una investigacion. Barcelona: Gedisa.

BATTANER, Paz et al.
2001 Aprender y ensefiar: la redaccion de examenes. Madrid: Machado Libros.

Los tres Gltimos ejemplos nos ilustran situaciones que hay que tomar en
cuenta. Notese que, en la referencia al Esbozo de una nueva gramdtica de la lengua
espariola, se ha registrado como autor a la Real Academia Espafiola, puesto que
estamos frente a una publicacién cuyo responsable es una institucion y no indi-
viduo. Por otra parte, el pentltimo ejemplo busca aclarar que, de haber varios
autores, se debe registrar el nombre y apellido de todos ellos, tal como alli se
indica. Sin embargo, si hubiera cuatro o mas autores, solo se registra el nombre
del primero de ellos seguido de et al.

9.4.1 Varios textos de un mismo autor

En el caso de que se refiera a mas de un trabajo del mismo autor, el nombre se
indica una sola vez.

CERRON-PALOMINO, Rodolfo

2003 Lingdistica quechua. Segunda edicion. Cuzco: Centro de Estudios Regionales
Andinos Bartolomé de las Casas.

2006 El chipaya o la lengua de los hombres del agua. Lima: Pontificia Universidad
Catolica del Peru, Fondo Editorial.
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Como se ve, las publicaciones se ordenan de menos reciente a mas reciente.
Si se citan trabajos de un autor publicados en un mismo afio, cada uno se distin-
guira con una letra mindscula: a, b, c, etc.

PEASE, Franklin

1989 Del Tawantinsuyu a la historia del Pert. Lima: Pontificia Universidad Catdlica
del Perl, Fondo Editorial.

1992a Curacas, reciprocidad y riqueza. Lima: Pontificia Universidad Catdlica del Peru,
Fondo Editorial.

1992b Pert. Hombre e Historia. Lima: Edubanco.

Como vimos en el apartado 9.3.2, la referencia parentética en el texto debe
incluir tanto la fecha como la letra distintiva: (Pease 1992a).

9.4.2 Una nueva edicién de un trabajo antiguo

Se debera especificar, entre corchetes, la fecha de la primera edicién después de
la fecha de la edicién consultada.

ACOSTA, José de
1985 [1590] Historia natural y moral de las Indias. México, D.F.: Fondo de Cultura
Econdémica.

En el texto, la referencia parentética debe incluir ambas fechas: (Acosta 1985
[1590]). Puede verse, también, el ejemplo de 9.2.3.

9.4.3 Libros que reunen colecciones editadas de articulos

Se trata, en este caso, de libros que ofrecen varios articulos o capitulos escritos
por autores distintos. Estos libros suelen tener un editor o un compilador, que
habra que indicar a través de la abreviatura correspondiente, como ilustran los
ejemplos de abajo. Veamos, primero, cdmo hacer referencia a todo el libro.

DEGREGORI, Carlos Ivan (ed.)
2000 No hay pais mas diverso. Compendio de Antropologia Peruana. Lima: Instituto
de Estudios Peruanos.
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ZAVALA, Virginia, Mercedes NINO-MURCIA y Patricia AMES (eds.)
2004 Escritura y Sociedad. Nuevas perspectivas teéricas y etnogréficas. Lima: Red
para el Desarrollo de las Ciencias Sociales en el Peru.

MONTERO, Carmen (comp.)
1990 La escuela rural. Variaciones sobre un tema. Lima: FAO.

Cuando se haga referencia a articulo especifico, si es que el libro esta citado
en la bibliografia, se escribe, después del nombre del articulo en comillas, la
preposicién en. Le seguiran, en este orden, el apellido del editor o compilador,
el afio de la publicacién y la especificacién de las paginas que corresponden al
articulo.

Veamos, por ejemplo, como referir a un articulo de No hay pais mds diverso.
Compendio de Antropologia Peruana editado por Carlos Ivan Degregori, en el caso
de que el libro completo haya sido citado en la bibliografia.

GOLTE, Jirgen
2000 “Economia, ecologia, redes. Campo y ciudad en los analisis antropoldgicos”.

sg— En Degregori 2000: 204-234.

DEL
LIBRO

La informacién que aparece después de en se registra como si se tratara de
una referencia parentética. Notese que no hay signos de puntuacion después de
esta preposicion. Si no se hiciera la referencia a la coleccion de articulos en la
bibliografia, toda la informacién sobre el libro completo debera indicarse en la
referencia a uno de sus articulos, como se indica en el ejemplo siguiente.

AISENBERG, Beatriz

2001 “Para quéy como trabajar en el aula con los conocimientos previos de los alum-
nos: un aporte de la psicologia genética a la didactica de estudios sociales para
la escuela primaria”. En AISENBERG, Beatriz y Silvia ALDEROQUI (comps.)
Didéactica de las Ciencias Sociales. Aportes y reflexiones. Buenos Aires: Paidos,
pp. 137-162.

9.4.4 Un articulo de una revista

Para estos casos, se sigue el formato aclarado a continuacién.
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APELLIDO, Nombre
Ano “Titulo”. Nombre de la publicacion periédica. Volumen, nimero, pp. pagina
inicial-pagina final.

Por ejemplo:

HEATH, Shirley Brice
1982 “What no Beadtime Story Means: Narrative Skills at Home and Schools”. Lan-
guage in Society. Volumen 11, nimero 2, pp. 49-76.

Notese que el tratamiento de las maytsculas del titulo es distinto del em-
pleado en espafiol. La escritura de los titulos de libros y articulos debe respetar
las reglas ortograficas de la lengua de la publicacién, aunque en espafiol el trata-
miento de los titulos exija usar mayusculas solo en la primera palabra y en los
nombres propios.

9.4.5 Un volumen de una serie

Se indica primero el titulo de la serie, seguido por el ntimero y el titulo del
volumen particular, como se aclara en el ejemplo. Nétese que ambos titulos se
escriben con letras cursivas.

DEL BUSTO, José Antonio
1994  Historia General del Pert. Vol. V. La conquista. Lima: Brasa.

9.5 Referencias de publicaciones electrénicas

Lamanerade consignar las referencias de publicaciones electronicas debe intentar
seguir, en general, las mismas pautas que empleamos para las fuentes impresas. En
ambos casos, el proposito es el mismo: identificar la fuente y ofrecerle al lector
los medios para encontrarla. Es cierto, sin embargo, que el registro de referencias
impresas se apoya en sistemas bastante mas convencionales y extendidos.
Sefiala con razén Gibaldi (2003: 208) que dificilmente se pueden ofrecer
pautas definitivas para el registro de fuentes electronicas, puesto que estas pu-
blicaciones cambiaran junto con la tecnologia y con los usos académicos que
se hagan de ellas. Hay que considerar también que los soportes electronicos de
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informacion permiten que los textos sean menos estables y puedan modificarse
continuamente. Por eso es que las referencias electronicas deben consignar la
fecha en que se consult el documento.

9.5.1 Las referencias internas

En la medida de lo posible, hay que procurar hacer las referencias internas de
la misma manera como se indic para los trabajos impresos. Ten en cuenta, sin
embargo, que los textos electrénicos no ofrecen la misma informacion que los
impresos.

9.5.1.1 Documento electrdénico sin paginacion ni afio de publicacion

No es inusual encontrar trabajos que no tengan afio de publicacién o, inclusive,
paginacion. Si falta esta informacion, no sera posible hacer una referencia pa-
rentética, como se indicé para los textos impresos. Habra que referir al trabajo
indicando, en el cuerpo del texto, el nombre del autor y el titulo del texto (en
cursivas). Por ejemplo, si queremos citar una idea de José Manuel Blecua, que
se encuentra en su articulo en linea titulado Unidad, variedad y ensefianza, habra
que hacerlo como se ilustra a continuacion.

Sostiene Blecua en Unidad, variedad y ensefianza que el concepto de normaresulta
confuso debido a los valores polisémicos que ha adquirido y a que no es claro su
vinculo con la idea de lengua estandar.

En la lista bibliografica que aparece al final, se consignara la referencia
completa del documento. Las letras s/f quieren decir sin fecha.

BLECUA, José Manuel

s/f “Unidad variedad y ensefianza”. Centro Virtual Cervantes. Congreso de Valladolid
Centro virtual Cervantes. Consulta: 2 de octubre de 2006. <http://cvc.cervan-

tes.es/obref/congresos/valladolid/ponencias /unidad_diversidad_ del_espanol
/1_la_norma_hispanica/blecua_j.htm>

Encontraras aclaraciones sobre el registro de las fuentes electrénicas en la
bibliografia final en 9.5.2.
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9.5.1.2 Documento electrénico con paginacion y afio de publicacién

Se seguiran, para este caso, los mismos criterios que para los documentos impre-
sos. Por ello, ya sea que se trate de una cita textual o de una parafrasis del texto
consultado, se empleara una referencia parentética. Por ejemplo:

Sostuvo Grompone, poco tiempo antes de las elecciones presidenciales del 2006,
que los candidatos olvidan en sus campafas que “lo decisivo no es tanto una agre-
siva cobertura mediatica sino encontrar los mensajes e imagenes justas que nadie
parece encontrar mas alla de algunas intuiciones generales” (2006: 3).

Como se ve, la disposicion de la cita en el texto sigue las mismas pautas
que las indicadas en 9.2.1 para los textos impresos. La referencia completa de la
bibliografia final se presenta como esta indicado en 9.5.2.

9.5.2 Ordenar la bibliografia: documentos en linea

Los documentos en linea son las publicaciones que podemos encontrar en In-
ternet. En vista de que se trata de un soporte de informacion distinto del tradi-
cional impreso, es necesario brindar otros datos que permitan su identificacién
y ubicacién. Los centrales son los que listamos a continuacién.

e Nombre del sitio web (si esta indicado)

®  Nombre de la institucién que auspicia la publicacién (si esta indicada)
e Fecha de la consulta

e Informacién completa del URL

Algunas paginas web no tienen nombre y tampoco indican la institucion
que las publica. En estos casos, habra que verificar la confiabilidad de la fuente
(ver pagina 43, cuadro 4). La informacion sobre la fecha de consulta es indispen-
sable, pues, como sabemos, los recursos electronicos en linea suelen actualizar
su contenido e, inclusive, podrian desaparecer. Algunos (Gibaldi 2003: 211)
proponen consignar también la Gltima fecha de actualizacién de la pagina web.
Pero eso supondria que haya, en algunos casos, tres fechas en la referencia: la
fecha de publicacion del texto, la fecha de actualizacién de la pigina web y la
fecha de consulta del documento. Por eso, para evitar confusiones, y siguiendo
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a Estivill y Urbano (1997), sugerimos indicar solamente la fecha de consulta del
documento y la de su publicacion.

El URL (Universal Resource Locator) es el formato de la direccién de una
pagina electrénica o de una seccidn de ella (Isaza et al. 2003: 58). Su indicacién
es, al igual que la fecha de consulta, fundamental, puesto que es la ruta de acceso
a la informacion citada. Veremos, en los puntos siguientes, como referir los
principales documentos en linea.

9.5.2.1. Sitios web

Vamos a seguir, en la medida de lo posible, la misma disposicion de los elemen-
tos que utilizamos para las referencias impresas, a pesar de que la informacién
que brindan los sitios web es distinta. Colocaremos, primero, el apellido y el
nombre del responsable de la pagina (si es que aparece). En la linea inmediata,
se registra la fecha publicacién de la informacién consultada (si es que aparece
también). Seguidamente, se especifican los cuatro puntos sefialados en 9.5.2,
como se indica en el modelo:

Responsable de la publicacion
Ao Nombre del sitio web. Nombre de la institucidon que auspicia la publicacion. Fecha
de la consulta. Informacién completa del URL.

Por ejemplo:

ESTIVILL, Assumpcié y Cristébal URBANO
1997 Codmo citar recursos electrénicos. Universidad de Barcelona. Consulta: 23 de
agosto de 2006. <http://www.ub.es/biblio/citae-e.htm>

ENCICLOPAEDIA BRITANNICA
2006 Enciclopaedia Britannica online. Consulta: 18 de julio de 2006 <http://www.
britannica.com/>

GAOS, José

s/f Antologia filosdfica: la filosofia griega. Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes.
Consulta: 14 de octubre de 2006. <http://www.cervantesvirtual.com/servlet/Sir-
veObras/014783 29800103862979079/index.htm>.

Notese que el segundo ejemplo registra, en el lugar del autor, un responsable
colectivo que, ademas, coincide con el nombre de la institucién que auspicia la
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publicacion. Por eso este Gltimo no aparece después del nombre de la pagina web:
seria una redundancia innecesaria. Como dijimos antes, se coloca s/fen caso de
que la fecha de publicacién no esté disponible, como ilustra el tercer ejemplo.

9.5.2.2 Bases de datos

El registro de las referencias de las bases de datos en linea sigue las mismas pautas
que las indicadas para las paginas web. Veamos algunos ejemplos.

JSTOR - The Scholarly Journal Storage
2006 The Language & Literature Collection. Consulta: 13 de octubre de 2006.<http://
www.jstor.org/about/langlit.list.ntml>

INSTITUTO NACIONAL DE ESTADISTICA E INFORMATICA (INEI)
s/f Banco de informacion distrital. Consulta: 5 de octubre de 2006. <http://desa.inei.
gob.pe/mapas/bid/>

OFICINA NACIONAL DE PROCESOS ELECTORALES (ONPE)
s/f Historia y Estadistica Electoral. Consulta: 14 de agosto de 2006.<http://200.48
.60.75/onpe/pire/consulta_eleccion.php>

9.5.2.3 Libros en linea

Para estos casos, la primera informacion que se indica en la referencia es la misma
que la de los libros impresos (ver 9.4). Lo siguiente sera especificar, siguiendo
el modelo descrito mas abajo, los datos ya sefialados para referir documentos
en linea.

APELLIDO, Nombre

Afo  Titulo del libro. Traduccion de Nombre y Apellido del traductor. Edicion usada.
Ciudad: Editorial. Nombre del sitio web. Nombre de la institucion que auspicia
la publicacion. Fecha de la consulta. Informacion completa del URL.

Naturalmente, la mencion de la edicién y del traductor dependen de las
caracteristicas del libro, como se indico en 9.4. Veamos algunos ejemplos.

SALAZAR BONDY, Augusto.
1975 La educacion del hombre nuevo: la reforma educativa peruana. Buenos Aires:
Paidos.
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Sistema de bibliotecas. Universidad Nacional Mayor de San Marcos. Universidad
Nacional Mayor de San Marcos. Consulta: 14 de octubre de 2006 <http://sisbib.

unmsm.edu.pe/bibvirtual/libros/2006/educ_hombre/contenido.htm>.

UNAMUNO, Miguel
1914 Niebla. Cuento hispano. La Biblioteca del Trauko. Consulta: 22 de agosto de
2006. <http:// es.geocities.com/cuentohispano/ otros/ otros.html>.

Muchoslibrosdeeste tipo son digitalizaciones de textos impresos. Algunas ve-
ces, como se ve en el segundo ejemplo, no esta disponible toda la informacién.

9.5.2.4 Articulos electrdénicos de publicaciones periddicas

Se seguiran las pautas indicadas paralas publicaciones periddicas impresas, aunque
con algunas adiciones necesarias para referir documentos en linea.

APELLIDO, Nombre

Aino “Titulo del articulo”. Nombre de la publicaciéon periédica. Volumen, nu-
mero, pp. pagina inicial-pagina final. Nombre del sitio web. Nombre de la
institucion que auspicia la publicacion. Fecha de la consulta. Informacion
completa del URL.

Por ejemplo, la referencia bibliografica del articulo de Grompone que nos
sirvio de ejemplo en 9.5.1.2 es como sigue.

GROMPONE, Romeo
2006 “Esperando a los indecisos”. Argumentos. Coyuntura electoral. Numero 1, pp.

2-4. Cholonautas. Sitio web para el desarrollo de las Ciencias Sociales en el
Peru. Instituto de Estudios Peruanos. Consulta: 4 de marzo de 2006. <http://www.

cholonautas.edu.pe/ argumentos01.pdf>.

9.5.3 Ordenar la bibliografia: documentos tangibles

Llamamos documentos tangibles a los archivos de computadora que, a diferencia
de los documentos en linea, se presentan en un soporte fisico (Isaza ét al. 2003:
43). Los mas utilizados para propdsitos académicos son los CD-ROM. Para
referirlos, se sigue el modelo que utilizamos para las referencias bibliograficas
de libros impresos.
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Responsable de la publicacion
Ano Titulo. Edicién utilizada. Especificacion del tipo de documento. Ciudad:
Editorial.

La informacion necesaria suele aparecer en el folleto de presentacién que
acompafia al disco, aunque no siempre sera posible encontrarla toda. Veamos
un ejemplo.

POURCHEZ, Laurence (coord.)
2004 Cultural Diversity and Indigenous Peoples. Oral, Written Expressions and New
Technologies. CD-ROM. Unesco.

En caso de que no se especifique un responsable del trabajo, se consigna la
informacién que el documento ofrece.

2000 La Historia y sus Protagonistas. CD-ROM. Madrid: Ediciones Dolmen.

9.6 Honestidad intelectual y plagio

Hacer pasar como nuestras las ideas que le pertenecen a otra persona constituye
plagio. Es cierto que podria no haber intencion de cometerlo y que la falta se deba
al desconocimiento de la necesidad de indicar las fuentes. Sin embargo, ya sea
por descuido, por desconocimiento o por mala intencién el hecho es el mismo,
y es, siempre, una falta grave. Plagiar no es solo hacer pasar por propias las ideas
ajenas; es también negarse a pensar por cuenta propia y a crear. Veamos, en los
puntos siguientes, este problema desde dos perspectivas.

9.6.1 Perspectiva académica

Cometer plagio es atentar contra el sentido del trabajo académico. Pensar aca-
démicamente en el marco de alguna disciplina determinada es pensar sobre lo
que otros ya han pensado (y que la mayoria de las veces esta puesto por escrito).
Eso no quiere decir que la materia de la que nos ocupemos esté agotada ni que
no haya nada mas que decir al respecto. Eso es falso. Mas bien, estamos recono-
ciendo co6mo son las cosas. Reconocemos, en primer lugar, que estamos insertos
en una tradicién cultural que piensa el mundo y que ha venido conformando un
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cuerpo articulado de reflexiones que buscan comprenderlo. Pues bien, indicar la
procedencia de las ideas que han motivado nuestras reflexiones personales es ser
consecuente con la tradicién cultural a la que nos debemos; solo de esa manera
podremos contribuir honestamente al avance de las ideas.

En segundo lugar, hay que admitir que no hay trabajo intelectual serio si se
ignora la mencion de los especialistas que se han detenido en dudas similares a las
nuestras. Plantearlo asi es también un modo de admitir nuestra ignorancia, y de
asumirla con modestia y responsabilidad. Y la modestia y la responsabilidad se
expresan, también, en la indicacién de la proveniencia de las ideas de las que nos
hemosvalido. Pensamos en colaboracién con otros autores para matizar —a través
de acotaciones que juzguemos necesarias— sus afirmaciones, para tomar distancia
de lo que piensan o, de ser el caso, para negar con razones sus argumentos.

9.6.2 Perspectiva ética

Plagiar es, dicho sin eufemismo alguno, ser un ladrén y un mentiroso. No solo
los objetos concretos son pasibles de ser robados; también lo son las ideas. Si lo
decimos con todas sus letras, quien se apropia de reflexiones que no son de su
elaboracion personal las ha robado y, al hacerlas pasar como propias, engafia a
los demas.

9.6.3 Un ejemplo de plagio

Podemos evitar incurrir en un plagio indicando la fuente. Es bastante obvio que
copiar literalmente pasajes de un autor determinado sin haber hecho la referencia
correspondiente constituye un flagrante plagio. No basta con indicar la referencia
solo en la lista bibliografica que se coloca al final del texto; debe hacerse también
lareferenciaen el interior del texto. También incurrimos en plagio, aunque pueda
parecer menos evidente, si parafraseamos las ideas de un autor sin indicar que le
pertenecen. Retomemos el ejemplo de 9.2.2.

209



Iniciarse en la redaccién universitaria: eximenes, trabajos y resefas

Cita que comete plagio

La cultura se refiere al conjunto de conocimientos, valores y formas de actuar que
un determinado grupo humano ha conformado a través de su historia. Queda, por
lo tanto, descartada la idea, discriminatoria y de sentido comun, de que existen
comunidades sin cultura, pues ello resulta sencillamente imposible.

Fragmento del texto original

Entendemos por cultura el proceso acumulativo de conocimientos, formas de
comportamiento y valores que constituyen el legado histérico de cualquier grupo
humano. Una definicion de esta naturaleza desecha los prejuicios inherentes a
concepciones elitistas y etnocéntricas que conducen a afirmaciones tales como
es un pueblo sin cultura.

Cita que no comete plagio

La cultura se refiere al conjunto de conocimientos, valores y formas de actuar que
un determinado grupo humano ha conformado a través de su historia. Queda, por
lo tanto, descartada la idea, discriminatoria y de sentido comun, de que existen
comunidades sin cultura, pues ello resulta sencillamente imposible (Escobar, Matos
y Alberti 1975: 33-34).
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Los usuarios de la lengua se desempenan con eficiencia en los con-
textos comunicativos que les son habituales. Por eso la lengua oral,
la de todos los dias, es la primera que tenemos asegurada y mol-
deada por el entorno cultural en el que vivimos. La inmediatez co-
municativa es pues el modo natural de usar nuestra lengua. En
presencia del interlocutor, teniendo a la vista sus gestos y emocio-
nes, y compartiendo un espacio fisico, usar la lengua es la manera
habitual con la que construimos nuestras relaciones sociales. Esta
claro, ademas, que esta lengua de la inmediatez no se ensena. Pero
la lengua escritasi.

Los estudios universitarios nos enfrentan a una nueva esfera comu-
nicativa que tenemos que aprender a descifrar, y dentro de la cual
habra que emplear formas de comunicacion ya consolidadas en una
tradicion académica, que probablemente nos sean novedosas. Los
textos que se escriben en la universidad (los examenes, los ensa-
yos, las monografias, las resenas, las tesis, etc.) exigen familiari-
zarse con usos linglisticos y textuales especificos. Este libro ofrece
un testimonio parcial de ellos.

Nos dirigimos principalmente a los estudiantes que se inician en la

vida universitaria, con el animo de serles de utilidad en la compleja
tarea de aprender a participar del nuevo ambiente comunicativo

que les proponen los estudios superiores.
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