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Breve prologo

La Pedagogia es objeto de permanente actualidad, en la misma medida
gue la educacion institucionalizada gana espacio en la vida de las personas y
de los pueblos. Pero hoy, ademas, existen multiples fuentes de influencia
educativa, algunas de las cuales tienen tanto o méas impacto que las
instituciones escolar y familiar, de modo que estudiar el fenébmeno educativo
en la actualidad exige abarcar un conjunto amplisimo de acciones que
confluyen sobre los seres humanos, sea de manera intencional o no.

Por otro lado, la practica totalidad de las Ciencias Sociales se ocupan
de la educacion desde alguna de sus perspectivas posibles. Tal multiplicidad
de enfoques, sin duda enriquecedora, es una prueba mas de la complejidad
y diversidad de perspectivas que confluyen en el proceso educativo. La
diversidad de agentes y la diversidad de perspectivas son dos claras
justificaciones para demandar el mantenimiento de una ciencia, la
Pedagogia, que permita el andlisis unitario de la educacion; analisis que dé
sentido pleno a la accion humana estrictamente educativa, esto es, aquella
accion con finalidad configuradora hacia el perfeccionamiento del sujeto y de
la colectividad.

Marginar el caracter valorativo que tiene toda accion educativa, supone
perder su dimensién mas esencial y su misma justificacion, convirtiéndola, en
todo caso, en un mero «objeto» de estudio, en vez de advertir su naturaleza
de fendmeno que exige un compromiso personal. La Pedagogia seguira por
siempre atada a la Etica, por cuanto los valores constituyen la guia para sus
fines mediatos e inmediatos.

Ahora bien, la Pedagogia so6lo podrd mantener su identidad como
disciplina cientifica independiente si conserva la normatividad como principio
irrenunciable en su justificacion epistemolégica. Queremos decir que la
accion educativa no puede ser el resultado exclusivo de elucubraciones
subjetivas, sino que precisa considerar los conocimientos aportados por las
distintas ciencias del hombre, para luego determinar pautas de accion.
Ciertamente existen alun muchos interrogantes, tales como: ¢,con qué criterio
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se juzgan unas acciones mas eficaces que otras?; ¢ es posible una normativa
gue, con las consiguientes modificaciones para cada caso, pueda ser
recomendada con caracter general?; ¢cudles son las variables
fundamentales que el educador deberd considerar para elaborar su
normativa especifica?... De la respuesta adecuada a estos interrogantes
depende la pervivencia de la Pedagogia, pero se tienen ya bastantes
elementos para hacerlo.

Esta breve obra presenta algunas de las principales reflexiones que
sobre el presente, pasado y futuro de la Pedagogia son objeto de estudio
entre nosotros. La abundancia de citas referidas a autores espafoles se
justifica, no solo por el valor cientifico de sus aportaciones, sino también
como una demostracién de que la mayoria de las inquietudes y propuestas
son compartidas por un amplio sector de nuestros pedagogos. El punto de
vista coincidente es el advertir en la Pedagogia la ciencia que posibilita
estudiar el fendmeno educativo de forma sintética, global, al tiempo que se
confia en poder avanzar por el camino de la justificacion cientifica de las
normas educativas.

El debate sigue abierto, naturalmente. La conformidad es la muerte del
progreso cientifico. Existe aun demasiado campo por estudiar de manera
rigurosa, donde no cabe desechar ninguna aportacion. Digase, no obstante,
gue la Pedagogia ha iniciado ya un nuevo sendero en el ambito cientifico,
con lo cual puede seguir manteniendo su tradicional denominacion de
«ciencia general de la educacion».

Los autores

Curso: Untroduccion a la Pedagogia Profe. José dJenorio gfabian -4-



gaim.e Sartamona 4 Salomé dla':gués ;Qué es la cfedagogia? Yna j_es,ouesta Hetual

PARTE 1

La pedagogia hoy
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Introduccidn

Responder al interrogante de qué es la Pedagogia, supone reflexionar
primeramente sobre la naturaleza del fenébmeno que constituye su objeto de
estudio: la educacion. La educacion es tan antigua como el hombre mismo,
pero solo podremos hablar de Pedagogia en la medida que la educacion sea
susceptible de estudio cientifico; si la educacion fuera sélo una tarea
realizable bajo los impulsos de la intuicion, donde no cupiera una cierta
generalizacion de principios que permitan explicar y anticipar resultados,
nunca podriamos hablar de Ciencia de la educacion. Admitir, pues, la
posibilidad del estudio cientifico de la educacion es paso previo para poder
hablar de Pedagogia.

La tarea que nos proponemos resulta especialmente dificil, puesto que
no existe unanimidad respecto al concepto de ciencia. Aunque siempre cabe
la posibilidad de adherirse a la nocion mas laxa, donde no sean excesivos
los requisitos para atribuir a un cuerpo de conocimientos el calificativo de
«cientifico», no es ésta nuestra intencion; pero si constatar que el fendbmeno
educativo es uno de los fenbmenos sociales, a los cuales cabe aplicar una
metodologia y un nivel de generalizacion diferentes de los fendmenos fisico-
naturales.

Llegados a este punto, resultara inevitable adentrarnos en el terreno
epistemolégico’ para analizar las bases sobre las cuales se asienta la
Pedagogia, y en general las Ciencias de la Educacion. Procuraremos no
caer en la tentacion de limitarnos a los analisis linguisticos para fundamentar
el estudio cientifico de la educacién,® sino que nos situaremos en el contexto
de los fenbmenos humanos o, si se prefiere, sociales.

! La Epistemologia «es la rama de la Filosofia que estudia la investigacion cientifica y su producto, el
conocimiento cientifico» (Bunge, 1980: 13). Por tanto adentrarse en el terreno epistemoldgico supone
deslindar los conocimientos cientificos de aquéllos que no lo son, y analizar la validez de la
metodologia empleada para obtener conocimientos pretendidamente cientificos. También se otorga a
la Epistemologia la funcion de «buscar los factores y procesos que determinan el incremento, la
constitucién de lo que denominamos conocimiento cientifico (Pérez, 1978:24); esto supone no limitarse
al ambito filoséfico formal para penetrar en las implicaciones psico-socioldgicas del conocimiento.

Afiddase que para los griegos la epistéme era un saber absolutamente necesario, incuestionable, un
saber demostrable y universal por necesario, si bien la demostracion de su validez se realizaba
recurriendo a su estructura interna, y a su relacién con los primeros principios de los cuales derivaba
mediante un razonamiento deductivo —silogistico—, y no recurriendo a la verificacion empirica.

Aunque el estudio lingliistico de los términos ligados con el mundo educativo puede explicar
determinadas concepciones y contextos sociales de los mismos, como muestra Lerena (1983), no
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Naturaleza del conocimiento cientifico

Desde Platon y Aristoteles, un conocimiento recibe el atributo de
«cientifico» cuando puede situarse por encima de las opiniones particulares.
El conocimiento cientifico pretende superar el «sentido comun», buscando
explicaciones fundamentadas en razones inter-subjetivas, de modo que
puedan ser admitidas por alguien mas que el sujeto que las presenta. Segun
palabras de Russell, «una opinion cientifica es aquella para la cual hay
alguna razon de creerla verdadera; una opinion no-cientifica es aquella que
se sustenta en alguna razon distinta de su probable verdad» (1969: 15).
Como consecuencia, el saber cientifico es sumamente precavido y evita las
precipitaciones, de modo que suspende el juicio hasta encontrar una
evidencia (Sarramona 1980:3). El marco de separacion del conocimiento
cientifico respecto al no-cientifico — también llamado «vulgar» — esta fijado
por la critica, de modo que nada hay irrefutable para la ciencia por tanto los
mitos quedan excluidos, del mismo modo que se excluye el conocimiento
religioso, literario o poético. Adviértase que las delimitaciones entre
conocimiento cientifico y vulgar supone ningan juicio de valor. Por otra parte,
la ciencia no lo explica todo, aunque sus propoésitos se orientan hacia la
busqueda de razones profundas de los fendmenos objeto de estudio, del
mismo modo que «cuando hay conocimiento fundado pero o no de
fundamentos o bien conocimiento de fundamentos pero no fundado, hay algo
mas que conocimiento vulgar, aunque no haya ciencia», como destaca Pérez
Ballester (1981:151), quien afiade «La presencia de uno de los dos requisitos
del conocimiento cientifico con ausencia del otro, es caracteristica de un tipo
de conocimiento intermedio entre la mera opinion y la ciencia auténtica»
(Ibid.).

Intentando una sintesis de las caracteristicas del saber cientifico
podriamos destacar las siguientes:

A) Provisionalidad. Esta nota va estrechamente ligada con la critica,
puesto que el saber cientifico se halla en revision constante, gracias a lo cual
evoluciona. La provisionalidad equivale a un signo de humildad por parte del
cientifico, consciente de la dificultad de lograr el conocimiento de las «cosas
mismas» que pretendian los clasicos. Ningun conocimiento cientifico es

aporta bases epistemoldgicas para un planteo. cientifico actual —y especialmente futuro— de la
educacion.
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definitivo, tan sélo se admite provisionalmente en tanto no se posee otro
mejor; esto es el lamado pragmatismo de la ciencia moderna.

Pocos datos serdn necesarios para constatar la provisionalidad del
conocimiento cientifico. Piénsese en como la Fisica y la Astronomia han ido
superando concepciones dé Copérnico, Galileo, Newton y Einstein; otro tanto
cabria decir, de la Quimica, de la Medicina y, por supuesto, de las Ciencias
Sociales»

¢, Cuéando se abandona un conocimiento cientifico por otro? Cuando el
segundo explica mejor el fendbmeno que abarca. Los conocimientos
cientificos se organizan alrededor de teorias y leyes, cuya finalidad es
explicar y predecir los fenbmenos objeto de estudio (Rudner, 1973:311).
Tales teorias resultan aceptables en tanto no se posean otras mejores. Es lo
gque Kuhn ha denominado paradigmas: «realizaciones cientificas
universalmente reconocidas que, durante cierto tiempo, proporcionan
modelos de problemas y soluciones a una comunidad cientifica» (Kuhn,
1971:13). Pero puede afadirse, siguiendo al mismo autor, que no obstante
su provisionalidad, la construccion de teorias o modelos cientificos —
paradigmas —significa un signo de madurez en el desarrollo de cualquier
campo cientifico (Kuhn, 1971:35); puesto que las teorias cientificas sirven de
guia para las investigaciones y, por tanto, permiten el desarrollo de la
denominada «ciencia normal»®. Un paradigma sélo sera reemplazado por
otro, puesto que un rechazo sin alternativa seria «rechazar la ciencia misma»
(Kuhn, 1971:131).

Como un ejemplo de variacion de teoria y consiguiente modificacion de
paradigmas de investigacion y enseflanza podemos citar lo ocurrido con el
bilingtismo. Durante el primer tercio de nuestro siglo (conferencia de
Luxemburgo, 1928) se establecid la teoria de considerar que el bilingliismo
perjudicaba el desarrollo intelectual de los sujetos, conclusion a la que se
lleg6 tras comparar nifios bilingties galeses con monolingles ingleses. Mas
tarde iniciados los afios sesenta (conferencia de Hamburgo, 1963), se
criticaron las investigaciones anteriores por no haber considerado variables
socioldgicas, y se constatd (Peal y Lambert, 1962) que los alumnos bilingles
tenian una estructura de pensamiento mas flexible y creativa que los

® se podria definir la «ciencia normal», segun terminologia kuhntiana, como la explotacidon de un
paradigma cientifico ya admitido. La substitucién de un paradigma por otro va precedida de un
periodo de crisis, durante el cual surgen diversas escuelas cientificas, al tiempo que se constata la
ineficacia del paradigma criticado para explicar fendmenos que légicamente debiera incluir. Se
rechaza un paradigma cuando se halla uno nuevo que demuestra, tras la debida comparacién, su
superioridad respecto el primero.
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monolingues de igual nivel y recursos sociales. Las consecuencias de esta
modificacion tedrica ha sido el desarrollo de modelos didacticos de
educacion bilinglie, una vez constatada la ventaja —sin excluir la
necesidad— de dominar otras lenguas ademas de la materna.

B) Sistematismo. Los conocimientos cientificos no aparecen aislados y
sin orden, sino relacionados entre si, formando estructuras coherentes, de tal
modo que solo tienen sentido en funcion de los que guardan relacion de
orden y jerarquia con ellos (Lépez Cano, 1979). Las interrelaciones entre los
conocimientos es lo que da coherencia y sentido a las teorias, las cuales,
como se ha dicho, son criticadas y posteriormente rechazadas precisamente
cuando se constata la no explicacion de fendémenos que ldgicamente
debieran abarcar.

La existencia del sistematismo se concreta en los denominados
modelos cientificos* que intentan visualizar y concretar las relaciones que
unen a los fenomenos explicados. Los modelos pueden ser de diversos
tipos: analdgicos, matematicos, tedricos, etc.’> A titulo de ejemplo, véanse
unos modelos explicativos del proceso de aprendizaje:

a) Modelo matematico representativo de la teoria de aprendizaje de
Hull (1943)

[sHy = M — Mo )

<Hy = [uerza del hdbito provocado por un efector y un receptor
M = 100 habits (segiin una escala arbitraria).
N = namero de repeticiones reforzadas
¢'= constante relacionada con F, fraccién de la cantidad por
aprender que se adquiere en cada reforzamiento.
1

i = log.
1—F

b) Modelo teorico del aprendizaje cognitivo a partir de fuentes externas,
a través de las barreras perceptivas y del aprendizaje afectivo a partir de
fuentes internas desarrollado por Novak (1982:26).

4 Aunque la palabra «modelo» puede tomarse como sinénima de «paradigma», aqui la
emplearemos en el sentido indicado de representacion de una teoria o, si se prefiere, segin palabras
de Asti: como «un conjunto de signos isomorfos a una teoria» (1972-159), de tal modo que resulte
posible interpretar y, sobre todo, explicar una teoria. Mantendremos el término «paradigma» en el
sentido que lo emplea Kuhn.

> Con los ejemplos expuestos a continuacidon confiamos que el lector advertira la naturaleza y
funcionalidad de los diferentes modelos, con lo cual ahorramos el extendernos demasiado sobre este
punto. Adviértase que se trata, basicamente, de diferentes niveles de abstraccion de la realidad o del
problema representado.
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Fig. I, Esqugma del aprendizaje cognilivo a partir de fuentes externas y
de aprendizaje afectivo a partir de fuentes internas, segtin Novak.

c) Modelo analdgico, mediante el cual representan la secuenciacion y
mutuas relaciones que unen a los elementos intervinientes de la planificacion
didactica (Sarramona, 1984). Figura 2.
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Fig. 2. Diseno de instrucciom propuesto por ). Sarramona.
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Como sintesis, el sistematismo y coherencia caracterizan el
conocimiento cientifico, con la tendencia notoria por abarcar cada vez mayor
amplitud de fendmenos y romper los reductos de las diversas ciencias, en
busqueda de teorias globalizadoras, holisticas. Tal tendencia es aun mas
notoria en el ambito de las Ciencias Sociales, donde las variables que
explican un fendbmeno son mdltiples, sin que sea facil su reduccién. Es asi
gue en el campo educativo mismo, aparecen modelos explicativos de las
situaciones de aprendizaje donde se contemplan mdltiples elementos
influyentes, todos ellos conexionados entre si, formando un todo ecoldgico,
tal es el caso del presentado por Doyle (cit. por Pérez, 1983:131).
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Fig. 3. Modelo ecoldgico de explicacidn del aprendizaje, segiin Doyle.

C) Explicacion de los fendbmenos. La justificacion de las teorias y leyes
cientificas reside en su utlidad, entendiendo por tal el hecho de poder
explicar los fenédmenos abarcados «Explicar» los fenébmenos pueden ser
entendidos como una determinacién de sus causas® pero también como una
descripcion de cOmo ocurren, Hagenberg (1969:43-79) por ejemplo,
distingue cuatro tipos de explicaciones cientificas: a) deductivas, b)
probabilisticas, c) teleolégicas y d) genéticas. Como sus nhombres indican, se
tratan de explicaciones que, respectivamente, a) hacen referencia a una

6 Hemos introducido la palabra «causa» aln a sabiendas de las dificultades que plantea su
interpretacion, lo cual ha motivado que sea escasamente empleada en el actual vocabulario cientifico; sin
embargo, la ciencia sigue preocupandose por conocer los fundamentos de los objetos de estudio, lo que
viene a coincidir con la idea de causa, segun la tradicion aristotélica.

Curso: Unteoduccion a la gPedagogia Profe. José dJenorio fabian -17-



gaim.e Sartwamona 4 &alomé dla'cgués ;Qué es la Jedagogl.’a? Yna &eﬂ,ouesta Hetual

regla de inferencia; b) expresan un margen de error matematico; c) se
refieren a la consecucion de unos propositos; y d) aluden a su evolucion a
partir de situaciones precedentes.

Una ciencia puede tener un Unico tipo de explicaciones o varios de
ellos. La Filosofia, por ejemplo, se basa fundamentalmente en explicaciones
deductivas mientras la Historia lo hace en las genéticas; otras ciencias como
la Sociologia, la Psicologia y también la Pedagogia, emplean los cuatro
tipos. Para otros autores, sin embargo, soOlo existen dos tipos de
explicaciones: la deductiva y la probabilistica, puesto que, incluirian
respectivamente las explicaciones ideolégicas y genéticas (Manheim,
1982:33). En este mismo apartado de la explicacién se puede incluir la
prediccion de los fendmenos. De hecho, una explicacion de tipo deductivo es
una prediccion logica de lo que cabe esperar, una vez admitidas las
premisas, del mismo modo que una explicacion de tipo probabilistico da
lugar a predicciones aproximadas, donde se advierte el margen de error con
gue cabe esperar la aparicion del fendmeno previsto. La posibilidad de
prediccion es lo que lleva a Lakatos (1983) a distinguir entre teorias
cientificas, progresivas y regresivas; las primeras conducen hacia hechos
nuevos, hasta entonces desconocidos, mientras que las segundas solo
sirven para acomodar los hechos ya conocidos, con explicaciones «a
posteriori» (p. 15).

D) Objetividad. Esta caracteristica del pensamiento cientifico es la mas
problematica de todas, pero no por ello debiamos eludirla

Resulta innegable que la aspiracion general del cientifico es la
busqueda de la verdad, recurriendo para ello a razones extra-subjetivas.
Algunas definiciones hacen especial hincapié en esta busqueda de
objetividad a cargo de la ciencia, tal es el caso de Von Cube (1981:54) para
guien los «enunciados cientificos son generales y objetivos, en el sentido de
gue pueden demostrarse logica y (en las teorias no formales) fisicamente», o
de Lépez Cano (1979:13) definidor del pensamiento cientifico como «toda
actividad intelectual que busca explicaciones profundas de amplio alcance
objetivo».

La cuestibn es que avanzando por el terreno de la pretendida
objetividad, rapidamente se puede llegar a la conclusion de que el
conocimiento cientifico esta al margen del y de los sujetos cognoscentes,
mostrandose como un conocimiento valorativamente neutro (Von Cube,
1981:54), dado que la objetividad sélo se logrard mediante una contrastacion
extra-subjetiva. El problema se plantea precisamente al discutir qué método
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de verificacién o contrastacion ofrece garantias de objetividad y aun mas, si
realmente cabe la existencia de una verificacion objetiva. Segun la respuesta
gue cada autor emita sobre este interrogante quedara enclavado o no en el
grupo de los que cree en la neutralidad de la ciencia.

Véanse dos textos de autores espafioles bien representativos de
oposicién a la creencia en una ciencia neutra:

«...la actividad cientifica se desarrolla sobre un sistema de valores, al mismo tiempo
gue genera un c6digo y una jerarquia éticas» (Pérez, 1978:33).

«...la propia ciencia cumple una funcion ideol6gica sancionando como exigencias de
su propio desarrollo auténomo lo que de hecho son resultados de juego de intereses y
tensiones de clases» (Quintanilla, 1976:143).

En el extremo contrario aparecen autores como el ya citado Von Cube
y, en general, toda la corriente positivista, cuya definicion del conocimiento
cientifico incluye la verificacion empirica como criterio de comprobabilidad.
Este pensamiento positivista ha tenido un ndcleo representativo en el
denominado «Circulo de Viena» (1924), con autores como Hempel, Schlick,
Wittgenstein y otros; un principio fundamental es que «todo conocimiento no
analitico se basa en la experiencia (Hempel, 1965:115), por tanto soélo
admiten dos tipos de proposiciones verdaderas: las analiticas o tautolégicas
y las no-analiticas, refutables por la experiencia; o si se prefiere, solo cabe
hablar de dos tipos de proposiciones sobre las cuales cabe pronunciarse
respecto la verdad o falsedad: aquéllas cuya verdad o falsedad se decide por
el puro analisis de sus términos, y aquéllas cuya verdad o falsedad se decide
por contrastacion empirica (Martinez, 1980:48).

El problema de la concepcidon empirista estricta reside en la posibilidad
misma de la pretendida verificacion empirica. Si por una parte se puede
decir, con Kuhn (1971:197), que «las operaciones y mediciones que realiza
el cientifico en el laboratorio no son "lo dado" por la experiencia», igualmente
se puede constatar la imposibilidad material de verificar todos los fenbmenos
cientificos; piénsese, por ejemplo, en la Astronomia o en la Historia. Tal
constatacion provoc6 que autores distinguieran entre «verificabilidad
practica» y «verificabilidad de principio», advirtiendo que esta Ultima ya es
suficiente para que un enunciado sea significativo, cuando se refiere a
hechos que no podemos verificar, aunque decidamos hacerlo, porque
"carecemos de los medios practicos de situarnos en el lugar donde habria
gue hacer las observaciones adecuadas” (Ayer, 1958:43).

La imposibilidad de verificar todos los fenbmenos motivé que una «ala
izquierda» del Circulo de Viena, representada especialmente por Carnap,
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llegardn a prescindir del concepto mismo de verificabilidad como criterio de
significado, y lo sustituyeran por los de «confirmabilidad» y «testabilidad». El
primer criterio vendria determinado por la posibilidad de que la observacion
contribuya positiva 0 negativamente a la confirmacién del conocimiento
cientifico, mientras que la «testabilidad» supone la posibilidad de reproducirlo
a voluntad (Carnap, 1963). Mas adelante se presta atencién especial al
lenguaje, en un intento de hacerlo intersubjetivo, a través de la unificacién de
significados que proporcionara las definiciones en términos de propiedades
observables. Aunque sin abandonar el terreno del empirismo, K. Popper
refuta el concepto de verificabilidad y lo sustituye por el de falsacion. Este
autor propone que la demarcacién del conocimiento cientifico venga
determinada por la posibilidad de que la experiencia pueda refutar un
sistema cientifico empirico (Popper, 1962:41). Popper afiade que todo
cientifico debe determinar por adelantado las condiciones experimentales en
gue abandonara incluso sus supuestos mas fundamentales. Este principio de
demarcacion entre el conocimiento cientifico y no cientifico no es admitido
por otros autores como Lakatos, para quien, «una teoria es aceptable si tiene
mas contenido empirico corroborado que su predecesora» (1975:229).
Realmente, la Historia de la Ciencia muestra buenos ejemplos de teorias
cientificas validas que no hubiesen admitido el principio de falsacidon
popperiana.

Para este ultimo grupo de autores la «objetividad de la ciencia» vendria
en virtud de la objetividad de la metodologia, lo cual les ha canjeado la
acusacion de «formalizantes» o0 «convencionalistas», a lo que también se
puede contestar advirtiendo que, si bien la metodologia es una convencién
entre cientificos, se ha llegado a ella como consecuencia de un desarrollo
historico que ha verificado su mayor utilidad respecto tentativas anteriores
(Martinez, 1980:80).

En otro ambito de cosas, la polémica suscitada entre Popper y el
Circulo de Viena supone el enfrentamiento de dos modelos de ciencia
opuestos. Ciertamente, la concepcion de Popper resulta mas dinamica,
dado que en ella nunca se demuestra la veracidad de una teoria, sino su
utilidad provisional. Los positivistas l6gicos, por el contrario, pretenden
demostrar de una vez por todas la validez de una teoria cientifica, mediante
el andlisis l6gico y la verificacion empirica.

Pero como se ha indicado mas atrds, no existe unanimidad en la
creencia respecto la posible «verdad» cientifica. En oposicion con los
idealistas que admiten la existencia de un mundo e verdades al margen del
conocimiento humano; con los empiristas, que creen en la posible
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verificacion objetiva de los enunciados cientificos; y con los formalistas
metodologicos confiados en la contrastacion critica de la ciencia, aparecen
los epistemdlogos dialéctico-materialistas. Quintanilla afirma rotundamente
gue «es necesario abandonar la idea metafisica de que la ciencia es una
aproximacion a la verdad o un reflejo de la realidad» (1976:130), y Pérez
sefala que «la ciencia es una actividad humana implicada en un proceso de
construccidon-produccién de realidades; un proceso que provoca Sin
descanso la formacion de realidad y la formulacion y reconstruccién formal
de la misma (Pérez, 1978:34). Asi se derrumban —al decir de estos
autores— los «mitos» de la objetividad, neutralidad y autonomia de la
ciencia, puesto que toda actividad cientifica es realizada desde una escala
de valores, y cumple «una funcion ideoldgica.

E.) Lenguaje propio. La ciencia se diferencia del conocimiento vulgar
por emplear un lenguaje distinto del comun. Ello se justifica por la necesidad
de eliminar la anfibologia que suele caracterizar a este Ultimo y se concreta
en la creacion de nuevos vocablos y redefinicion de los existentes. Por todo
ello, se afirma que la ciencia es en si misma un lenguaje, y que la
divulgacion cientifica «Unicamente puede ser entendida como una ampliacion
de la docencia», con la intencion de «elevar al puUblico hasta el nivel de la
ciencia y no rebajar ésta hasta un nivel de cafeteria» (Pérez Ballester,
1981:152).

Es facil advertir que en las Ciencias Sociales se da una mayor
proporcion de lenguaje comun que en las Ciencias Fisiconaturales. Incluso
se advierte diferente interpretacion de los mismos términos entre corrientes
cientificas diferentes, lo cual obliga a definir previamente su significado para
poder penetrar en las concepciones de cada una de ellas. Adviértase que el
escaso desarrollo de lenguaje propio ha sido una de las causas del menor
progreso de las Ciencias Sociales, y dentro de ellas las Ciencias de la
educacion serian el ejemplo mas notorio.

La exigencia general del conocimiento cientifico sera buscar el maximo
de comunicacion con el minimo de términos codificados, términos que se
refieren a tres campos distintos de actuacion:

a) Campo cientifico universal. Comprende la terminologia comun a
todas las ciencias, en particular a la que se refiere a la metodologia:
«postulado», «hipdtesis», «teoria», «variable», «modelo», etc.

b) Area de una disciplina cientifica. Comprende la terminologia
desarrollada por un é&rea del saber, en funcion de la naturaleza del
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conocimiento pretendido y de sus necesidades especificas. La Medicina es
un ejemplo notorio de lenguaje especifico, pero igualmente lo encontraremos
en la Arquitectura, el Derecho, etc.

c) Escuelas tedricas dentro de un mismo campo cientifico. Los términos
toman aqui un significado solo vélido en el marco de la corriente cientifica de
que se trate. Términos como «libertad», «alienacion», «participacion»,
«influencia», etc., deben ser definidos desde la perspectiva concreta en que
se sitia el autor, puesto que, significan cosas diferentes para un
espiritualista, un psicoanalitico, un estructuralista o un marxista.

Aunque, como sugiere Kuhn, no hay mucho que pueda depender de
una definicion de «ciencia», sino que las cuestiones fundamentales son las
respuestas acerca de la evolucién de un sistema cientifico, no hay duda
respecto la necesidad de convenir ciertos acuerdos sobre qué sera o no
admisible en el contexto de un patrimonio pretendidamente cientifico. Se
tratara ciertamente de un convencionalismo histérico —paradigma— y no de
una seguridad absoluta sobre la veracidad de los asertos formulados, pero
permitira avanzar por el camino del progreso, buscando nuevas y mejores
teorias que expliquen la realidad, siquiera parcialmente.

A modo de sintesis, podemos citar la definicion que de ciencia da
Lalande (1966:141):

«La ciencia es un conjunto de conocimientos e investigaciones que tienen un cierto
grado de unidad, de generalidad y de objetividad, basados en relaciones descubiertas
gradualmente y confirmadas por métodos de verificacién definidos».

Ciencia y valores

Los valores tienen relacion con el conocimiento cientifico en la medida
gue sirven de guia en el contenido y la metodologia de investigacion. El
investigador toma decisiones sobre qué investigar o no investigar, pero
también debera plantearse preguntas sobre la utilizacion del conocimiento
cientifico, el «por qué» y el «para qué» o «para quién» investiga (Manheim,
1982).

No falta quienes ven en el cientifico un sujeto totalmente imparcial:
(Ary, Jacobs, Razavieh, 1982:13.)

«Los cientificos son objetivos e imparciales. No tratan de probar un punto de vista
personal al hacer las observaciones e interpretar los datos. Cuando los recaban
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toman ciertas precauciones para evitar que cualquier prejuicio personal influya en sus
observaciones. Buscan la verdad y aceptan los hechos aun cuando vayan en contra
de sus opiniones. Si los datos acumulados desbaratan una teoria favorita, la
desechan o la modifican para que concuerde con los datos actuales».

«Los cientificos se ocupan de hechos, no de valores. No indican las consecuencias
morales que sus descubrimientos pueden tener, ni deciden por nosotros si algo es
bueno o es malo».

Esta postura del empirismo utdpico contrasta con la realidad diaria,
aparte de todos los problemas epistemoldgicos, ya comentados respecto la
posibilidad de eliminar «cualquier prejuicio personal» al seleccionar e
interpretar los datos. Multitud de casos se podrian citar respecto a la
incidencia de la ideologia personal sobre los temas, métodos e interpretacion
de resultados objeto de investigacién. A modo de ejemplo se podria recordar
la polémica respecto al origen genético o cultural de la inteligencia. (Eysenck,
1981; Eysenck, Kamin, 1982; Taylor, 1983.)

Con respecto a la dimension valorativa de los descubrimientos, es
preciso sefalar que el hombre de ciencia debe preocuparse, como persona
con valores éticos, respecto al uso que van a darse a sus descubrimientos,
siempre que exista una situacion que hace previsible tal empleo.

El avance cientifico sera éticamente justificable en la medida que
colabore a la mayor dignificacion de la vida humana, a su avance por el
camino de la liberacion y superacion de las limitaciones provocadas por la
ignorancia y la supersticion. De lo contrario, el progreso cientifico es un arma
en manos de unos pocos para el dominio de los demas. Admitir estos
planteamientos previos supone, desde luego, relacionar la ciencia con unos
determinados valores, los mismos que luego guiardan toda la practica
cientifica. Creer en una ciencia al margen de los valores es creer en una
ciencia no realizada por el hombre.

Cientificidad de las Ciencias Sociales

Los problemas y dudas planteadas respecto al conocimiento cientifico
en general, aumentan aun si cabe tratandose de las Ciencias Sociales. Mario
Bunge (1980:37) comenta asi la cuestion:

«Las ciencias sociales han sufrido, pues, una revolucion en el curso del ultimo siglo.

Esta revolucion fue inspirada primero por la filosofia positivista, luego por la marxista,
y fue revestida por los filosofos idealistas y kantianos, quienes afirmaban
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dogmaticamente que es imposible estudiar al hombre al modo en que se estudia una
roca o un animal».

La decision sobre la cientificidad de las Ciencias Sociales afecta tanto
al concepto de ciencia que se posea como al criterio por el cual una
metodologia puede catalogarse de cientifica.

De este modo se pueden encontrar autores que niegan totalmente la
cientificidad de las ciencias humanas, sea amparandose en la imposibilidad
de conocer al ser humano (Heidegger), sea creyendo en la existencia de un
Gnico método vélido para obtener conocimiento cientifico (Plumb, Andreski,
Sorokin). En el otro extremo estarian los partidarios del espiritualismo como
unico conocimiento digno de crédito (Fichte, Hegel).

Siguiendo a Pilar Palop (1971), cabe afadir a las teorias de los autores
citados, otras que han tenido especial incidencia en el ambito de la
educacion. Véanse en primer lugar aquellas que no hacen una distincion
esencial entre Ciencias Sociales y Ciencias de la Naturaleza, bajo un
concepto monista o unitario de la realidad que se traduce en un método
aplicable a cualquier ciencia; tal es el caso del positivista Comte y en
especial de la escuela (o del positivismo logico (Carnap), que ya hemos
comentado. Un ejemplo de esta postura la representa Rudner, cuando
escribe (1973:21):

«...mantenemos que las ciencias sociales son metodolégicamente distintas de las
ciencias no-sociales, es mantener no sélo (o0 quizas en absoluto) el punto de vista de
que las ciencias sociales utilizan técnicas de investigacion diferentes, sino méas bien
mantener la sorprendente opinién de que las ciencias sociales requieren una légica de
investigacion distinta».

En otro grupo aparecen las teorias que no homologan a las Ciencias
Naturales con las «Ciencias del espiritu» (Dilthey) y todas aquellas que
colocan el mundo socio-cultural en un plano distinto del natural (Rickert,
Cassirer). No se trata de este caso de negar la posible cientificidad de las
Ciencias Sociales ni de valorarlas como inferiores, aunque las diferencias
apuntadas han tenido esta consecuencia tras el paso del tiempo y el
abandono de las concepciones espiritualistas (Palop, 1981).

Por nuestra parte, entendemos que las Ciencias Sociales presentan
caracteristicas propias que derivan de la naturaleza misma de los fenbmenos
gue tratan, los cuales s6lo pueden ser contemplados indirectamente por el
investigador, pero esto no excluye que sea aplicable una metodologia, sino
equivalente, si proxima a la aplicable en las Ciencias fisico-naturales,
ademas de metodologias especificas acordes con la peculiaridad de los
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fendmenos. «El método cientifico no se rompid cuando se lo estird para que
abarcara los problemas sociales» sefiala Bunge (1980:42), mientras Pérez
se expresa asi:

«...en la actualidad comprobamos la tendencia en la investigacion cientifica a
establecer un intercambio permanente de metas, modelos, técnicas, lenguajes, entre
los diferentes rectores cientificos. La distincién entre Ciencias Naturales y Ciencias
Humanas o del espiritu debe ser abandonada por obsoleta, en su tendencia y
proclividad a establecer campos cerrados distantes y aislados de la realidad» (Pérez,
1978:68).

Con todo, bueno seréa resefiar cuales son los puntos mas criticos de las
Ciencias Sociales para elaborar las teorias cientificas, asi como las posibles
respuestas:

Los fendmenos sociales son complejos, puesto que se refieren al
comportamiento humano y éste no esta condicionado por simples leyes
mecanicistas. La individualidad irrepetible de cada persona humana, asi
como la idiosincrasia de cada grupo social advierte de la multitud de factores
gue entran en juego en los fendmenos sociales: historicos, psicoldgicos,
bioldgicos, econdmicos, politicos, culturales, etc., etc.

A este hecho innegable cabe indicar que «complejidad» no es
equivalente a «imposibilidad» de estudio. Si bien por ejemplo, la realizacion
de estudios experimentales requiere de un mayor numero de variables a
controlar con respecto los fenomenos fisico-naturales, pronto se advierte que
muchas de ellas juegan un papel poco relevante en un momento dado, de
modo que se puede centrar la atencion en aguellas que tienen una incidencia
mayormente significativa6.

Una acusacion habitual a los fenOmenos sociales es también su
singularidad. Efectivamente, si los hechos humanos fueran absolutamente
singulares no habria posibilidad de establecer ningun tipo de ley que los
explicara. La respuesta que cabe dar a esta objecion es doble. Por una parte
sefalar que la identidad absoluta de los fenémenos tampoco se produce en
el mundo empirico, y por otra indicar que el mayor grado de singularidad de
los fendmenos humanos no es equivalente a su absoluta irrepetibilidad
(Bunge, 1965:278).

La investigacion empirica ha demostrado que los fendmenos humanos
tienen indudables margenes de repeticién, que justifican la induccion de
leyes explicativas generales. La singularidad quedara salvaguardada en la
medida que tales leyes nunca abarcardn la totalidad de los eventos,
guedando siempre un margen de inexplicados o «margen de error».
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Una consecuencia directa de estas caracteristicas de los fendmenos
sociales sera la imposibilidad de prediccidon exacta. Efectivamente, no sera lo
mismo predecir la cantidad de calorias necesarias para llevar un litro de agua
al punto de ebullicién o la hora en que se producira un eclipse solar, que el
tiempo necesario para que aprenda a leer un sujeto. En este ultimo caso
deberemos hablar de predicciones probabilisticas —a veces no menos
exactas que las meteorolégicas—, pero que con el avance de las
investigaciones rigurosas seran cada vez mas exactas, especialmente
cuando se refieren a colectivos.

Pero la acusacion mas habitual a que se ven sometidas las Ciencias
Sociales es la subjetividad. Aunque no vamos a reproducir todas las
reflexiones realizadas anteriormente respecto a la «objetividad» de la ciencia
en general, bueno sera detenerse en este apartado.

La corriente positivista llegd también a las Ciencias Sociales y se
propuso que el investigador social actuara como su colega fisico-natural.
Para ello deberia esforzarse en llegar a los «hechos mismos», evitando las
deformaciones causadas por los juicios personales y, sobre todo, evitando
todo tipo de juicios de valor. Con estas recomendaciones, autores como
Durkheim pretendian aumentar la objetividad en un ambito cientifico donde
se multiplican las teorias para interpretar idénticos fenédmenos. Por el
contrario, la incorporaciéon de los juicios de valor resulta esencial para otros
autores y corrientes, en un terreno donde los hechos no pueden ser
contemplados indiferentemente por el hombre, puesto que son sus propios
hechos (Goldmann, 1966).

Por otra parte, si antes ya se insistia en la imposibilidad dé conocer «la
cosa en si» al referirnos a la ciencia en general, no sera extrafio que tal
limitacidon sea aun mas evidente tratandose de los fenbmenos complejos que
estudian las Ciencias Sociales, lo cual dara lugar en mayor medida a
diversidad de enfoques interpretativos y puntos de vista (Garcia Carrasco,
1984b: XX).

En sintesis, cabe pensar en una metodologia rigurosa cada vez mas
adecuada a la naturaleza eminentemente cualitativa de los problemas
sociales. Pero como ya se indicg, los valores, el «deber ser», estara presente
antes de la eleccion del tema objeto de estudio y después de su analisis
metodolégico (Hagenberg, 1969). De manera especial cuando se trata de
fendmenos como los educativos, que soélo se justifican en la medida que
pretendan el perfeccionamiento del hombre.
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Cienciay Tecnologia

Cada vez resulta mas dificil deslindar el campo cientifico del
tecnoldgico, especialmente cuando se llega a concebir la Tecnologia como
«la técnica que emplea conocimientos cientificos» (Bunge, 1980:206), y se
constata que la investigacion tecnoldgica no difiere metodoldgicamente de la
investigacion cientifica. Con todo, hay mas diferencias epistemoldgicas que
convendra contemplar, y que serviran posteriormente para la concepcion
tecnologica de la educacién en general y de la Pedagogia en particular.

Al analizar el significado del término «tecnologia», en primera instancia
surgen las prevenciones causadas, por una parte, por la aplicacion
indiscriminada de los conocimientos tecnoldgicos y por otra por la asociacion
de la tecnologia con el maquinismo. Serd preciso pues, retrobar el
significado y valor de la tecnologia remontandonos a la tékhne clasica, a la
gue se afiadiria el concepto de logos. Los griegos entendian por tékhne un
«saber hacer» con cierto conocimiento de causa; de este modo lo
diferenciaban del simple «hacer» basado en la experiencia. La técnica, pues,
es un hacer que acumula la experiencia y el conocimiento interpersonal,
mientras que el arte se fundamenta exclusivamente en la habilidad personal.
Cuando se realiza un estudio, una reflexion sobre la técnica, nos hallamos
ante el concepto de tecnologia: estudio o reflexion sobre el saber técnico
(logos: estudio, tratado). El tecndlogo sabe del porqué de su actuacion,
puesto que se apoya en razones no meramente subjetivas para resolver los
problemas, conceptualiza y analiza las relaciones de los componentes del
problema con el objeto de descubrir las causas que lo generan, y a partir del
conocimiento de esas causas propone las alternativas de solucion
(Gonzélez, 1979:143).

La concepcion mas habitual entre los tratadistas es que la tecnologia se
ocupa de la aplicacion sistematica de conocimientos cientificos para resolver
problemas préacticos. Por ello ha sido considerada como «una ciencia de la
accion». Para advertir diferencias entre Ciencia y Tecnologia resulta muy
ilustrativo este texto de Garcia Carrasco (1981:7-8).

«Toda teoria se compone de teorias cientificas, reglas fundamentales y datos (o
informes sobre estados de un sistema), o que es lo mismo, es el resultado de la
aplicacion del método cientifico a la resolucion de problemas préacticos... Mientras el
enunciado de la ley cientifica da cuenta de la «forma de los hechos», el enunciado
normativo proporciona la regla de actuacion.
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Apoyandonos de nuevo en Bunge (1980:206), consideraremos que «un
cuerpo de conocimientos es una tecnologia si y solamente si: 1) es
compatible con la ciencia coetanea y controlable por el método cientifico, y 2)
se emplea para controlar, transformar o crear cosas y procesos, naturales o
sociales». La tecnologia, por tanto, depende de la ciencia en cuanto a los
conocimientos que emplea, pero se diferencia de ésta por cuanto se aplica
exclusivamente a la resolucién de problemas préacticos, cuestiones que
afectan a la vida habitual de los seres humanos.

Si al cientifico le preocupa la «cosa en si», al tecndlogo sélo le interesa
la «cosa para nosotros», de modo que si «para el cientifico el conocimiento
es una meta Ultima que no requiere justificacion, para el tecnélogo es una
finalidad intermedia, algo a obtener: sélo para ser usado como medio para
alcanzar una meta practica». Adviértase, sin embargo, que la teoria cientifica
se verifica también mediante la aplicacion tecnologica, al tiempo que tal
verificacion constituye una fuente de nuevos problemas para la investigacion
cientifica. Ciencia y Tecnologia forman entonces un continuum donde
muchas veces resulta dificil deslindar los limites de unay otra.

Otra perspectiva comparativa entre Ciencia y Tecnologia es la que
presenta el fisico Sabato (1975:48), referida al laboratorio y a la fabrica como
lugares donde se materializan ambas concepciones del saber:

«Para el laboratorio lo fundamental es encontrar la verdad; para la fabrica obtener el
producto que sirva a las necesidades del mercado. En el laboratorio el objetivo es la
creacion original; en la fbrica, en cambio, es obtener respuesta a una demanda dada,
que puede ser o no original o simplemente una adaptacién o copia del resultado
obtenido por otros».

Como se advierte, las implicaciones éticas aparecen inmediatamente
en la Tecnologia, dada su directa aplicabilidad, que en la Ciencia. Por tanto,
la accion del tecndlogo lleva siempre implicita una repercusion ética,
mientras que tal repercusion es solo indirecta en el caso del cientifico. Tal
reflexion deberd’ ser tenida muy en cuenta cuando nos refiramos
estrictamente al &mbito educativo.

Volviendo a la caracteristica del saber tecnolégico, adviértase que se
trata de un saber globalizador y sistémico, condiciones gque le son necesarias
para afrontar los problemas en su totalidad. Puede afirmarse que, muchas
veces, ha sido precisamente la pérdida de estas dimensiones la causa de las
evidentes consecuencias negativas del actuar tecnolégico en la resolucién
de problemas contemporaneos; la industrializacibn a costa del equilibrio
ecolégico seria un ejemplo notorio, pero también podriamos referirnos a las
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consecuencias de ciertos farmacos o a la parcialidad con que se ha
introducido la tecnologia en las escuelas. Digase, en consecuencia, que la
Tecnologia se justifica en la medida que colabora al progreso humano, pero
no es en si misma el progreso. Y decimos que no es en si misma progreso
porque se refiere a procesos, no a productos, lo cual le da un valor de medio
para resolver los problemas, no de justificacion o de finalidad en si misma.

El problema basico de la Tecnologia es la actitud con que el hombre se
sitla ante ella. Hay que evitar a toda costa la enajenacion del hombre a
causa del avance tecnolégico. Como escribe Cerroni (1973:28) «es preciso
descubrir de nuevo el finalismo humano y lograr infundir finalidad a los
medios». Asi se evitara no soélo la alienacion personal sino también la
dependencia a la que se ven sometidas las sociedades que importan
recursos tecnoldgicos, en vez de crear tecnologia adaptada a sus propios
recursos (Clayton, 1975) y resolver los problemas de manera global.

La educacidon como objeto de estudio cientifico

La dificultad que algunos pueden encontrar en considerar el fenédmeno
educativo como objeto de estudio cientifico, suele estar en la misma linea de
resistencia a otorgar el marchamo de «cientificidad» a las Ciencias Sociales
en general. Sin embargo, a las objeciones habituales que éstas reciben,
suele afiadirse la insistencia en considerar a la educacion como una tarea
practica, lo que equivale a situarla mas en el terreno de la artesania que en
la especulacion cientifica.

Sobre esta cuestion cabe advertir que en el fondo se trata de establecer
una oposicidn entre conocimiento especulativo y conocimiento practico, tanto
tiempo vigente en nuestra cultura como consecuencia de la tradicidn clasica
gue igualmente separaba el trabajo intelectual y el manual, con claro
menosprecio por éste Ultimo. Ciertamente aqui no se trata del trabajo
manual, pero parece que igualmente nos movemos en la contraposicion
entre lo abstracto y lo concreto, lo permanente y lo tangible. Nadie duda que
la educacién es una tarea practica que cabe realizar en todos y cada uno de
los sujetos humanos para que logren precisamente las cotas de
humanizacion plena. Pero tal tarea practica puede realizarse de manera
intuitiva, improvisada, o bien aplicando leyes y principios que explican la
accion, al tiempo que garantizan su eficacia:
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«El educador experimenta el valor de las técnicas en la practica, pero las pide a la
ciencia de la educacion quien a su vez necesita formularlas para ponerse en contacto
con la realidad. Las técnicas proceden de la teoria o, mejor dicho, la teoria procede de
normas y de principios reguladores de la accion educativa» (Nassif, 1958:2).

Otra cuestion diferente es determinar el nivel de generalizacion que
tienen las leyes cientificas referidas a la educacion. Aunque los hechos
humanos no son absolutamente singulares —lo cual invalidaria todo
esfuerzo por elaborar explicaciones generalizables— no hay duda respecto
las diferencias interpersonales e intergrupales, que imposibilitan Ila
elaboracion de leyes de ambito absolutamente universal. Esto provoca que
«ninguna conclusion de la investigacién cientifica puede convertirse en una
regla inmediata del arte educativo» (Dewey, 1964:23).

Por todo ello cabria hablar de diferentes niveles de generalizacion de
las leyes, elaboradas tras la aplicacion de la metodologia cientifica de
investigacion. Habra conclusiones que so6lo seran validas para un
determinado sujeto, otras que convendran a un grupo concreto y otras que
pueden tener una aplicabilidad mas amplia. Todo dependera del conjunto de
variables que habran podido ser controladas en cada caso, y de la
metodologia empleada; esto es, si se ha realizado un estudio de caso, se ha
investigado con un grupo dado o se han elaborado muestras representativas
de poblaciones numerosas.

Segun Garcia Carrasco (1984b: XXXV), dos requisitos son necesarios
para el nacimiento de una ciencia de la educacion: que un proceso de
cambio de conductas del sujeto sea observable, de modo que sea posible
realizar inferencias y, en segundo término el bloqueo de la accidn
ultradeterminada. La primera condicion es factible en la medida que pueden
aplicarse a la educacion los principios de la metodologia inductiva — aun con
los problemas epistemoldogicos que la induccién plantea (Black y otros, 1976)
—. El segundo requisito quedo roto desde el momento mismo que se abolio
el innatismo medieval y se advirti6 que los hombres «son lo que son» en
funcién de la educacion (Locke); superado el determinismo innatista, aun
reconociendo el papel que la genética juega en cuanto a posibilitar el
desarrollo y aprendizaje, ya es posible elaborar una normativa de accion que
conduzca al logro de propésitos claramente preestablecidos.

Aunque en este texto nos pronunciamos reiteradamente sobre la
necesidad de materializar la accion educativa, valiéndose de la reflexion y
aplicando las conclusiones de la investigacion cientifica, no por ello hay que
excluir la creatividad como ingrediente de tal accién, con lo cual retomamos
uno de los significados de la «educacion como arte», puesto que el aspecto
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artesanal del quehacer educativo es una forma de expresar la originalidad y
creatividad. La peculiaridad del fendbmeno educativo justifica que el educador
deba recurrir en muchos casos a la improvisacion, aplicando de manera
creativa los conocimientos obtenidos reflexivamente por él mismo o por los
demés. Un texto de Juif y Dovero (1972:29) hace especial mencion a esta
cualidad del buen educador:

«Toda comunicacién educativa tiene un caracter de sugestion que abarca la totalidad
de la personalidad del educador y que, en el mejor de los casos, provoca en su
totalidad la adhesién de la personalidad del educando. Un cierto arte interviene en la
invencion de las motivaciones pedagdégicas. Esta invencidon supone no solamente
cultura, sino también intuicion, imaginacion y capacidad de improvisacién que son de
cualquier manera, virtudes del artista. Sin forzar el sentido de los términos, se puede
decir que la accion pedagogica es, como arte, "la naturaleza vista a través del
temperamento”».

Toda reflexion sobre la educacion se debate entre el dilema que
supone insistir mas sobre la dimension especulativa, que permita elaborar
leyes y teorias de generalizacion o bien la practica, centrada en las
habilidades personales del educador y en las experiencias que derivan de
esa misma practica. El exclusivo centrarse en una de las dos opciones
provoca la tantas veces recurrida oposicion entre teoria y practica. Y es
preciso afirmar que la teoria cientifica de la educacidbn no puede estar
separada de su factibilidad aplicativa, en la medida que la educacion es una
accion. Si ocurrird, como hemos sefialado, que habra diferentes niveles de
generalizacion y que los principios mas amplios no tendran aplicabilidad
directa e inmediata a la realidad de un sujeto o un grupo de sujetos.
Poniendo el simil habitual de la Medicina, diremos que existen terapias
generales y medicamentos que no pueden ser aplicados automaticamente a
un enfermo sin conocer previamente sus caracteristicas biopsicoldgicas.

Pongamos un ejemplo de estas afirmaciones. Est4 bien demostrado
gue el dominio de mas de una lengua amplia el campo de la experiencia y
comunicacion personal, lo cual tiene repercusiones positivas sobre el
desarrollo de la capacidad intelectual de los sujetos. Ahora bien, la realidad
concreta de una comunidad o de un sujeto pueden desaconsejar el
aprendizaje obligatorio de una segunda lengua, sin antes haber logrado una
actitud positiva por parte de los padres y los sujetos mismos. Por tanto,
variables de tipo historico, social, politico y econdmico obligaran a plantear
un posible bilinglismo de manera muy diversa en cada situacion.

Aunque al referirnos a la dimensién teérica de la educacién se ha
insistido en la elaboracién de explicaciones partiendo de la realidad empirica,
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no se excluye tampoco la especulacion filosofica sobre qué es la educacion.
En este caso la metodologia seré filosoéfica, en cualquiera de sus opciones:
deduccion, andlisis, método fenomenoldgico, método dialéctico, etc., cuyo
resultado constituye el cuerpo de conocimientos de la Filosofia de la
educacion, tan necesaria para la comprension del fenbmeno educativo como
puedan serlo las restantes Ciencias de la educacion, elaboradas sobre bases
empirico-experimentales. Seria este mismo ambito especulativo-filoséfico el
gue se ocuparia también de los fines ultimos de la educacion, asi como de la
justificacién del hecho educativo.

¢,Pedagogia o Ciencias de la Educacion?

Admitida la posibilidad del estudio cientifico del fenomeno educativo, se
nos abre un nuevo interrogante: ¢ existe una sola «Ciencia de la educacion»,
la Pedagogia, o existen diversas Ciencias de la Educacion? Las respuestas
dadas a la pregunta son bien diversas y, en muchos casos confusas y
contradictorias, como denuncia Quintana (1981:2).

Hay un conjunto de autores que consideran a la Pedagogia como la
Unica Ciencia de la educacion. Un ejemplo tipico lo constituye la autora
argentina Ethel M. Manganiello (1970:200-203).

«La Pedagogia, aunque de caracter sumamente complejo, es una ciencia unitaria y
armonica, sus relaciones con las demas ciencias han ido ampliando y profundizando
su contenido. Han surgido asi diferentes enfoques dentro de ella que constituyen
ramas o aspectos del saber Pedagdgico, que adquieren cada vez una relativa
independencia, pero que sblo aprehenden un aspecto de la totalidad del fenémeno
educativo. Por ello, nunca podran lograr estas ramas plena autonomia por si solas, sin
desvirtuar la naturaleza unitaria e integral de la Ciencia de la educacién».

«Las llamadas "Ciencias de la educacién" no pueden ser consideradas
independientemente de la Pedagogia. S6lo son enfoques parciales de la realidad
educativa, que se integran dentro de la Pedagogia para enriquecer y esclarecer su
contenido complejisimo.»

«La Pedagogia general, integradora de todos los enfoques parciales, es la Ciencia de
la educacion en su aceptacion mas plena».

Los partidarios de la unicidad y preponderancia de la Pedagogia —de
la Pedagogia general, mas concretamente— califican al resto de disciplinas
estrechamente relacionadas con ella sus «ramas», dirian como «Ciencias
Pedagdgicas. Asi se expresa Planchard (1966:2-3).
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«Es auténticamente legitimo hablar de Ciencias de la Educacion, o mas exactamente,
de Ciencias Pedagdgicas, como se habla de Ciencias médicas, juridicas, militares,
agronémicas».

«Existen, pues, unas Ciencias Pedagdgicas, es decir, unas ciencias orientadas hacia
la educacion. Como, por otra parte el objeto de aquélla, el ser humano en desarrollo,
resumen en si al universo, constituyendo un microcosmos viviente inserto en un
macrocosmos, se puede afirmar que se trata de una ciencia a la que no le es ajeno
ningln conocimiento, pues todos los saberes del hombre contribuyen, en una u otra
medida, a alumbrar y a secundar los objetivos de la educacion.

Cuando Planchard presenta su esquema clasificador del contenido
general de la Pedagogia, y denomina a todo el conjunto Pedagogia integral,
resulta mas clara la unidad intuida en el articulo del que entresacamos los
parrafos anteriores.

Otros autores, si bien consideran a la Pedagogia como la Ciencia de la
educacion que abarca a todos los demas, admiten la existencia de otras
«Ciencias de la Educacion». Léase como muestra de esta posicion las
palabras de Nassif (1958:72):

«...La palabra Pedagogia, sin agregados ni adjetivaciones, designa, para nosotros, la
totalidad de la disciplina educativa, y abarca tanto la teoria 0 Pedagogia teérica, como
la técnica educativa, base de la Pedagogia tecnolégica».

En este mismo grupo cabria citar a Garcia Hoz, quien en su
clasificacion de las «Ciencias de la educacién» las engloba todas en dos
grandes apartados: Pedagogia general o estudio analitico de la educacion, y
Pedagogia diferencial o estudio sintético de la educacion (1968:50).

En el extremo opuesto situariamos a los autores que ven a la
educacion como objeto de estudio de una pléyade de ciencias, con lo cual
desaparece todo nucleo cientifico que pudiera denominarse «Pedagogia».
Tal postura tiene como tipicos representantes a los franceses de Debesse y
Mialaret, quienes publicaron en 1969 su Traite des Sciences Pédagogiques
donde, a pesar de lo indicado en el titulo, de hecho patrocinan la muerte de
la Pedagogia como Ciencia de la educacion, en beneficio de las Ciencias de
la educacion» por una parte y de las «Ciencias PedagOgicas» por otra.
Justifican el titulo’ por el caracter méas restrictivo de estas Gltimas, pero luego
afiaden:

Con esta intencionalidad se han desarrollado los analisis estadisticos factoriales, mediante los cuales es
posible cuantificar qué proporcion de la variabilidad constatada en el fendmeno estudiado (variable depen-
diente) se debe a cada una de las acciones de los fendmenos considerados «causas» (variables
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«Un andlisis profundo ofreceria sin duda otra diferencia, no fundamental, pero una
diferencia de matiz entre ciencias de la educaciéon y ciencias pedagogicas. Las
primeras insisten en la educacién como proceso, las segundas en la pedagogia, es
decir, en el trabajo formativo, en los medios y en los métodos adecuados para
asegurar esta educacion. Pero resulta dificil separar, aislar los puntos de vista. Todo
es cuestion aqui de equilibrio entre las partes del tratado considerado. Podria decirse
que un tratado de ciencias de la educacion deberia estar dominado por disciplinas
fundamentales como la biologia, la psicologia y la sociologia, mientras que en un
tratado de ciencias pedagogicas, la historia de la pedagogia, la pedagogia comparada
y la planificacién se acomodan perfectamente» (1969:7).

De estas palabras se deduce una atribucion amplisima de las Ciencias
de la educacion, puesto que se pretenden abarcar ciencias que sélo rozan su
estudio de manera parcial. Aunque en una obra posterior Mialaret ya no
establece diferencias entre ciencias pedagadgicas y ciencias de la educacion,
y se refiere exclusivamente a estas ultimas (1977).

Por dltimo, mencionense los autores que admiten la existencia de una
gama de Ciencias de la educacion. Cada una de ellas contempla el
fendmeno educativo desde un punto de vista especifico, sin que por ello
desaparezca la Pedagogia, como una de las Ciencias de la educacion que
se ocupa del caracter normativo o general del fendmeno educativo. Tal
concepcion parece ganar adeptos entre los pedagogos espafoles. Unas
citas textuales seran buena muestra.

«Los avances de las Ciencias en general, y en particular de las Ciencias Humanas y
Ciencias del Hombre, unidos al propio progreso intrinseco de la Pedagogia y a la
incorporacion de elementos nuevos (tecnologia, prospectiva...) al estudio de la
Educacién, han dado lugar a un notable desarrollo cientifico-pedagdégico que ha
generado, por la progresiva complejidad del contenido y precisién de los métodos,
todo un repertorio de saberes, que es lo que llamamos «Ciencias de la Educacion»
(Castillejo, 1978:130).

«La Pedagogia es una ciencia de la educacién, junto a las demas Ciencias de la
educacion, aunque distinguiéndose de ellas por su caracter cientifico y, por
consiguiente, formando grupo aparte. Las ciencias de la educacion incluyen la
Pedagogia; pero la Pedagogia no incluye las "Ciencias de la educacion”. Con todo,
tengamos en cuenta que la Pedagogia debe fundamentarse en las "Ciencias de la
educacion”; por eso tradicionalmente se las ha llamado ciencias "auxiliares" de la
Pedagogia y se las incluia en los tratados de Pedagogia, con lo cual ésta, al poseer
un cardcter unitario, sistemético e integrador, era considerada la ciencia de la
educacion» (Quintana, 1981:20).

«...en los Ultimos veinte afios ha surgido, e incluso se ha ido imponiendo, la
denominacién "Ciencias de la educacién" no solo en los ambientes especializados,

independientes). El denominado factor residual o del error lo integran precisamente la suma de los factores
restantes que inciden sobre el fendmeno, y que tienen menor peso especifico.
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sino incluso a niveles cada dia mas cercanos al gran publico. Este hecho, obviamente
obedece a una realidad disciplinaria y cientifica que, en nuestro caso, culmina con la
pluridimensionalidad de la educacion» (Colom, 1982:133).

«Como numerosos autores (...) han puesto de relieve, es un hecho que los
investigadores de la educacion se hallan hoy inmersos en un ambiente de absoluta
pluralidad en lo que a su contenido investigador se refiere, y que escasean ya quienes
pretenden la exclusividad en el tratamiento cientifico de la educacion» (Garcia
Garrido, 1982:186).

Por mi parte, como ya he expuesto en otras ocasiones, me adhiero a
esta concepcion pluralista de las Ciencias de la educacién, aunque salvando
el caracter peculiar de la Pedagogia, segun analizaremos seguidamente.

Diversas clasificaciones de las Ciencias de la
Educacion

En primer término nos referimos a un autor francés muy traducido y
estudiado entre nosotros: Gaston Mialaret. En obras sucesivas ha
presentado su clasificacion de las Ciencias de la educacién, la mas reciente
de las cuales es la aparecida en obra Les Sciences de I'Education (1977). Su
cuadro de clasificacion es el siguiente:

Unas citas textuales ilustraran mejor la concepcion del autor:

«Todas estas disciplinas, que a menudo no son mas que una parte de una disciplina
mas general (historia de la educacién, psicologia de... planificacion de...), tienen en
comun un objetivo muy preciso: el estudio de las situaciones y de los hechos
educativos.»

«Pero las relaciones entre la disciplina madre y la disciplina aplicada a la educacion
pueden presentarse bajo dos formas diferentes: o bien el campo de la educacién se
considera solamente como un campo de aplicacién de los métodos y técnicas de la
disciplina madre (ejemplo: psicologia aplicada a la educacién), o bien el campo de la
educacion, analizado con los instrumentos habituales de la disciplina madre, va a
revelar, en funcion de su especificidad propia, problemas nuevos para el especialista,
problemas cuya solucidon consistira una aportacion original al conjunto de las
disciplinas.»

«Si bien las Ciencias de la educacion constituyen una familia cientifica que tiene un
principio de reagrupacion, no constituyen un campo cerrado que viva solo de sus
propios recursos. La colaboracion de especialistas de disciplinas diferentes para el
andlisis de los fendmenos educativos constituye lo que nosotros llamamos la
pluridisciplinariedad externa» (p.p. 7 8-79).
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EsouEMA 1.
MIALARET

CLASIFICACION DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION SEGUN

1. Ciencias que estu-
dian las condiciones
generales y locales de
la institucion escolar.

2. Ciencias que estu-
dian la relacién peda-
gogica y el propio acto
educativo.

3. Ciencias de la re-
flexion y de la evolu-
cion.

— Historia de la edu-
cacion.

— Sociologia escolar.

— Demografia escolar.

— Ciencias que estu-
dian las condiciones
inmediatas del acto
educativo.

— Filosofia de la edu-
cacion.

— Planificacién de la
educacion y teoria

;Qué es la Jedagog[a? Yna des,ouesta Hetual

— Economia de la edu- a) Fisiologia de la de los modelos.
cacion. educacion. .
— Educacién compara- b) Psicologia de la
da. educacion.
¢) Psicolcgia de los
grupos reduci-
dos.

d) Ciencias de la
comunicacion.
— Ciencias de la di-
dactica de las dife-
rentes disciplinas.
— Ciencias de los mé-
todos y técnicas.
— Ciencias de la eva-
luacién.

Lo primero que se echa de menos en la clasificacion de Mialaret es la
interrelacion que las diferentes ciencias presentadas tienen entre si y con
respecto al acto educativo. Parece que el autor ha querido huir de esta
cuestion, que sin embargo habia afrontado en su Introduction a la
Pédagogie, publicada en 1963.

Sorprende que en el apartado de las ciencias que estudian las
«condiciones generales y locales de la institucion escolar» aparezcan la
Historia de la educacion, la Economia de la Educacién y la Educacion
comparada, cuando todas ellas desbordan —segun expresa su nombre— el
estricto campo de la escuela para afrontar la educacion en su sentido mas
amplio. Parece como si el autor pensara que la escuela es la Unica
institucién educadora digna de estudio cientifico. Y ello sin querer entrar en
el contenido que asigna a las ciencias citadas. Sin embargo, no aparece una
ciencia estrictamente dedicada al ambito escolar, como la Organizacion
escolar, indiscutible en todo planteamiento sistémico de la educacion
institucionalizada.

En cuanto a las «ciencias que estudian la relacion pedagdgica»,
tenemos que, frente a una parcializacion en algun caso —como hablar de
Fisiologia de la educacion, en vez de tomar la denominacién mas amplia de
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Biologia de la educacion—, aparecen denominaciones sumamente amplias
como «Ciencia de los métodos y técnicas», donde entrarian todos los
grandes métodos educativos: Montessori, Decroly, Freinet, etc. Cabe pensar
gue una Didéactica general, que no excluye la existencia de didacticas
especiales, resuelve mucho mejor la cuestion, al tiempo que incluiria la
«Ciencia de la evaluacion», que no es mas que un conjunto de técnicas de
medida, aplicables a la educacién.

Una novedad respecto clasificaciones anteriores es la aparicion de la
Filosofia de la educacion, que Mialaret tiene buen cuidado en sefalar que
merece la misma categoria que las restantes ciencias, aunque no la haya
citado en primer término; y la incorporacion, con igual finalidad, de la
Planificacion educativa.

Como ejemplo de autor preocupado por divulgar de manera sencilla los
conceptos basicos de la teoria y practica educativa, tenemos la clasificacion
de Reynaldo Suarez, cuya representacion grafica y justificacion textual
aparecen a continuacion (1978:11 ss.):

EsOUEMA 2. ANALISIS DEL ACTO EDUCATIVO SEGUN R. SUAREZ.

«La filosofia de la educacibn nos da respuesta a los primeros
interrogantes: ¢, en qué consiste la accion educativa? ¢ Cuales son sus fines 'y
propdsitos? ¢ Hacia donde se dirige? ¢ Vale la pena educar?

»La psicologia estudia particularmente las caracteristicas y motivaciones del sujeto
del acto educativo: profesor, estudiante, grupo. Pero como la educacién se lleva a
cabo dentro de un marco social y se sujeta a determinadas estructuras escolares, es
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preciso recurrir a la sociologia con el fin de conocer dicho marco y sus influencias
condicionantes sobre las estructuras escolares, y sobre la accién del educador.

»A partir de metas establecidas, dentro de una estructura social se recogen
programas, normas, ideas, conocimientos y habilidades, que habran de ser objeto del
acto educativo, y que constituyen las diversas ciencias, desde la filosofia a las
matematicas.

»Es necesario entonces determinar el camino y los medios mas adecuados para el
logro de las metas propuestas. Tal es la tarea de la metodologia de la educacion...»

Cabe suponer que en beneficio de la simplicidad del esquema
clasificatorio, R. Suérez ha renunciado a incorporar otras ciencias de la
educacion —aunque el autor no entra en la discusion de si existe una sola o
varias independientes—. Pero forzosamente se echan de menos, entre el
contexto y el sujeto de la educacidn, la dimensién biolégica y la valoracion de
los recursos disponibles (Economia de la educacion). Tampoco aparece el
marco historico y geografico, que proporcionan la Historia de la educacion y
la Educacion comparada, respectivamente. En sintesis, la clasificacion de
Suarez parece reducirse, exclusivamente al acto educativo como tarea
practica, y no al analisis cientifico de dicho acto, con todas las dimensiones
intervinientes en él.

José Fernandez Huerta también presenta una clasificacion de las
Ciencias de la educacion en forma de grafico. Asi explica su interpretacion
(1974:1-10-13).

«1) La zona medular, corazén o nucleo normativo del cuerpo de las ciencias, técnicas
y artificios de la educacion se constituye por: orientacion educacional, pedagogia,
didactica y organizacién escolar...

»2) La zona plasmatica, es decir, la zona del conjunto de saberes y situaciones que
proporcionan a los educadores sus sistemas de creencias que les predisponen a
orientar, educar, ensefiar y organizar... se concretan en los siguientes grupos de
diferente "densidad" o "nivel jerarquico": Teologia de la educacion... Antropologia
pedagdgica... Psicologia y sociologia pedagdgica... Experimentacién pedagdgica.

»3) La zona selectora esta llamada a poner en juego la funcién evaluadora de nuestra
mente y actla como si sus dos grandes filtros aptos para separar las "impurezas"
transportadas por el "plasma pedagdgico"... Historia de la educacion y de la
pedagogia (y) Pedagogia comparada.

»4) La zona diversificada o distribuidora nace al crecer la circulacion de algunos de los
"circuitos" normativos realizables dentro de los cuatro distorsales (...) Ahora ya no nos
referimos a todos los humanos, sino a un tipo (superdotado, subnormal, etcétera), a
una instalacién (Universidad, etc.), ... Pedagogia diferencial y especial, ... Higiene
escolar, ... Tecnologia educacional ... Didacticas especiales, ... Supervision escolar, ...
Planeamiento y politica pedagdgicas, ... Administracion y legislacion escolares...
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»5) La zona periférica la presentamos en nuestro grafo signado... subdividida en dos
grandes bloques con superficies de contacto. En la zona envolvente se sitla todo el
fendbmeno pedagdgico, mientras que en la zona resultante, dinamica o profesional, se
instala la postura profesionalmente pedagodgica, la educacion como profesion o la
dedicacion humana al quehacer educativo... Nacen asi: ecologia pedagogica y
practica o ejercicio pedagogico.

Es sin duda encomiable la capacidad de sintesis grafica demostrada
por nuestro reconocido catedratico de Didactica. En cuanto al contenido de la
clasificacion se nos ocurren algunos comentarios, ya sefialados en otra
ocasion (Fernandez/Sarramona, 1977:68

ESOUEMA 3, CIASIFICACION ¥ MUYUAS RELACIONES DE 1LAS CIONCIAS
DE LA Epucacién seGUN J. FErNANDEZ HUERTA.
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Advertimos una mezcla de ciencias propiamente dichas con disciplinas
académicas para la preparacion de profesionales de la educacion. Sélo asi
se justifica la aparicion de la «Practica pedagogica», «Formacion vy
adiestramiento profesional», Evaluacion y diagndéstico educacional,
«Experimentacién educacional»,? etcétera. En cuanto a las ciencias estrictas,
no se comprende que exista una «Sociologia pedagogica» y una «Psicologia

8 . . L . . -
Es curioso, sin embargo, que la versidn castellana haya cambiado el titulo original por el de Tratado de

Ciencias de la Educacion (Oikos-Tau, 1971), con lo cual pierde sentido la justificacion de los autores. La con-
fusién aln aumenta si advertimos que el primer volumen de la obra se titula Introduccién a la Pedagogia.
Cabe suponer que los titulos en castellano respondieron a intereses comerciales, buscando la concordancia
con disciplinas universitarias que tenian tal denominacion.
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y sociologia pedagodgicas»; parece claro que la segunda denominacion
deberia reducirse, bajo pena de unir dos ciencias en una sola.

No es tan légico, en cambio, la unificacion de la Organizacion y
Administracion escolar, por cuanto ofrecen entidad suficiente para estar
separadas; y otro tanto podria decirse sobre la Axiologia y Teleologia
pedagdgicas.

Por ultimo he de llamar la atencion sobre la ausencia de «ramas» de
gran difusion e importancia en el actual campo educativo como la Educacion
comparada, la Legislacion escolar, la Orientacion educacional o la
Planificacion educativa.

Ricardo Nassif es un pedagogo argentino bien conocido entre nosotros.
Su claridad de ideas justifica la difusion que sus obras han tenido en los
centros de formacion de profesorado. El criterio clasificador de Nassif parte
de la concepcion unitaria de la Pedagogia, pero en su esfuerzo por realizar
una division bastante amplia, el «sistema de la pedagogia» propuesto resulta
un conglomerado de suma complejidad (1958:69-85).

«Los principios béasicos para sistematizar las partes de la pedagogia pueden ser de
muy diverso tipo. Ante la imposibilidad de tomarlos todos, nos apoyaremos en el que
emerge del doble caracter de la pedagogia como teoria y tecnologia o, como también
se ha dicho —aunque con alcances més limitados— como disciplina simultdneamente
descriptiva y normativa.

«Aplicando el criterio de la coexistencia de lo teérico con lo tecnoldgico, de mayor
amplitud que el descriptivo-normativo, se obtiene el siguiente cuadro de la pedagogia:
(Véase cuadro anexo).

»La pedagogia tedrica contiene el conjunto de conocimientos y de reflexiones sobre el
hecho y el proceso educativos en su evolucién histérica y en su estado presente. A
través de ella se busca: 1) la explicacién esencial y totalizadora de la educacion y el
conocimiento y la determinacion de los factores parciales que la integran o inciden en
ella (pedagogia general o sistematica); 2) la evolucién del hecho y de la obra
educativos a través del tiempo (pedagogia histérica).

»La pedagogia general abre en dos direcciones a la pedagogia teérica sistematica:
teoria filoséfica de la educacion (filosofia de la educacion) y teoria cientifica positiva
de la educacion (Ciencia de la educacion).

»La filosofia de la educacion... trabaja primordialmente sobre dos planos: por un lado
busca determinar los principios explicativos y constitutivos de la educacion, esto es,
su esencia y su significado; por otro, ahonda en el problema de los fines educativos
en su conexion con la totalidad de la vida humana. Hay adem@s un tercer aspecto que
conviene puntualizar: proporciona al educador una conciencia...
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EsQUEMA 4. CLASIFICACION DE LAS CIENCIAS PEDAGOGICAS SEGUN NASSIF.

PEDAGOGIA

$ Ontologia (o fenomenologia) pedagogica
Filosofia de Axlologia pedagogica
: la educacion Teleologia educativa
Pedagogia Epistemologia pedagégica
General o
Sistematica
Pedagogia Biologia pedagégica
Tedrica Ciencia de Psicologia pedagogica
la educacion Sociologia pedagdgica
Pedagogia Historia de la educacion
Histérica Historia de la pedagogia
Métodos estimulativos
: Métodos ejercitativos
Matodologia Métodos guiadores
educative Métodos instructivos I Didéctica
Métodos correctivos
|
Legislacion escolar
Pedagogia Aspecto politico | Administracion escolar
Tecnoldgica
; Ciclos escolares
Ségantlucn(m Instituciones escolares
P Contenidos formativos
Aspecto pedaggico Planes y programas
Material de ensefanza
Horarios, etc

»Si se deja de lado el valor de la filosofia para la conciencia del educador y se toma
exclusivamente su alcance técnico, puede decirse que ella comprende: 1) una
ontologia o fenomenologia de la educacion (estudio de los caracteres y la esencia de
la educacién como objeto); 2) una teleologia educativa y una axiologia pedagdgica
(que se ocupan de los ideales, fines y valores de la educacién); 3) una epistemologia
pedagdgica (estructura y sistema de la pedagogia).

»La Ciencia de la educacion es el resultado de la investigacion positiva del hecho y
del proceso educativo, conforme a métodos y a criterios precisos... su unidad procede
de ese objetivo, que, como tal, trasciende la esfera de la ciencia positiva, y de ninguna
manera de su contenido, que es previsto por las ciencias auxiliares... entre esas
ciencias es inevitable mencionar la bhiologia de la educaciéon (o pedagdgica), la
psicologia de la educacién (o pedagdgica) y la sociologia de la educacion (o
pedagégica).

»La pedagogia histérica estudia el hecho educativo en su génesis y evolucidn,
juntamente con el desarrollo de las doctrinas y del pensamiento pedagdgico.
Comprende, pues, la historia de la educacion y la historia de la pedagogia.

»Si la pedagogia general se ve afectada por principios, problemas y factores de la
educacion, la pedagogia tecnoldgica comprende los medios que sirven a los fines y
necesidades de la educacion sisteméatica e intencional...

»La pedagogia tecnolégica se presenta dividida en dos ramas (metodologia y
organizacion educativas)... Los medios formales (métodos) constituyen el objeto de la
metodologia o metddica educativa; los medios materiales integran el amplisimo
campo de la organizacion educativa...
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»...el método didactico (o instructivo) es uno de los tantos métodos educativos, de lo
gue se desprende que la Didactica no puede ser toda la metodologia educativa, sino
apenas una de sus partes.

»La organizacion educativa comprende un aspecto politico y un aspecto pedagdgico
propiamente dicho... Dentro del aspecto politico se intuyen la legislacion escolar y la
administracion escolar... El aspecto pedagdgico propiamente dicho... se refiere a las
cuestiones y elementos de interés puramente técnico-docentes ciclos escolares,
instituciones escolares, a los contenidos formativos, material de ensefianza, a los
horarios..., etc.»

La division que hace Nassif de la Pedagogia es sin duda loable por su
intento de amplitud y sistematizacion, pero no deja de ofrecer ciertos
problemas y lagunas. No aparecen, por ejemplo, la Educacién comparada, la
Orientacion educativa y toda la rama diferencial de la educacion. Otro
aspecto discutible es el papel asignado a la Didactica dentro del conjunto de
la Pedagogia. Aunque no cabia esperar, dada su vision maximalista de la
Pedagogia, que considerase a la Didactica ciencia independiente, sin duda
merece un lugar mucho mas preferente en esa clasificacion, cuando esta en
estrecha relacion, no sélo con la Pedagogia y la Metodologia sino también, y
especialmente con la Psicologia, Sociologia y Organizacion escolar.

Nassif se propone establecer el sistema de la pedagogia esto es:
«hacer su division, ordenar sus aspectos y ramas jerarquizandolos conforme
a determinados canones o principios directrices» (lbid, 81). En
consecuencia, si no podiamos esperar ver Ciencias de la educacion con
entidad independiente de la Pedagogia, si podiamos esperar sus «ramas»;
pues bien, las subdivisiones de la Metodologia educativa y del aspecto
pedagodgico de la Organizacidon educativa, no parece que tenga entidad
semejante a la Psicologia pedagdgica, pongamos por caso. En conclusion, el
intento de clasificacion exhaustiva llevado a cabo por Nassif coloca
conocimientos de muy distinta entidad e importancia, algunos, ciencias que
merecerian su «independencia», otros simples apartados o aspectos del
contenido de ellas mismas.

El pedagogo espafiol Victor Garcia Hoz ofrece una clasificacion —
«sistematizacion», dice él— de los conocimientos pedagoégicos desde un
punto de vista estrictamente cientifico. A ello dedica el capitulo Il sus
Principios de Pedagogia Sistematica.

También  comentamos esta  clarificacibn en  otro lugar
(Ferrdndez/Sarramona, 1977:65-67) pero es forzoso referirla de nuevo, en
esta ocasion con mayor detalle incluso.
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En primer término establece una distincion entre la «teoricidad y
practicidad» de la Pedagogia (V. Garcia Hoz, 1968:39-40).

«Cabe examinar la educacion con el fin de descubrir lo que ella sea, es decir,
investigar las manifestaciones reales de los procesos educativos sin otra ulterior
pretension que la de hacernos cargo de esa realidad; este modo de reflexionar
determina una actitud teorética, puramente especulativa, en la que el intelecto se
aquieta en el conocer...

»Una finalidad ulterior persiguen las investigaciones pedagdgicas: llegar a determinar
no solamente cémo se realizan los fendmenos educativos, sino como deben
realizarse, la reflexion pedagoégica no proviene en este caso de una actitud puramente
especulativa, sino practica.

Estas dos vertientes del conocimiento pedagégico son comunmente
admitidas y nos unimos a ellas. Reflelan de manera clara la doble
concepcion de la pedagogia como especulacion, fundamentacion reflexiva
por una parte y normativa, practicidad por otra. Una ciencia de la educacion
gue no desembocara en la resolucion de problemas concretos, tendria tan
poco sentido como la accion desprovista de fundamentacion teorica.

Lo que ahora puede interesarnos particularmente es su sistematizacion
de los conocimientos pedagodgicos. Bajo el prisma de considerar a la
Pedagogia como unidad sistematica de los conocimientos referidos a la
educacion, Garcia Hoz hace una division, segun la metodologia empleada:

«Los dos grandes métodos de razonamiento, el analitico y el sintético, se proyectan
en la sistematizacién pedagdgica. Examinando las sucesivas sistematizaciones del
pensamiento pedagogico, se puede facilmente advertir que, en ocasiones, los
pedagogos examinan la educacibn como un conjunto en el que, sucesivamente,
pueden considerarse sus distintos elementos, mientras que otras veces se reflexiona
sobre la educacion como una realidad que en diferentes sujetos o que se desarrolla
en diferentes ambientes. La primera forma de pensamiento pedagdgico da origen a lo
que podria llamarse Pedagogia analitica; la segunda origina la Pedagogia sintética...
si bien pudieran considerarse sin6nimas de Pedagogia general y Pedagogia
diferencial.

»...La Pedagogia general es esencialmente analitica, porque estudia de un modo
aislado los distintos fendmenos educativos o las distintas formalidades de la
educacion como elementos de ulteriores aplicaciones, en la Pedagogia general el
proceso educativo se analiza en busca de sus componentes y leyes en lo que tienen
de comunes a todo tipo de educacién. La Pedagogia diferencial, por el contrario, es
sintética porque estudia no los fendmenos pedagdgicos aislados, sino su actuacion
conjunta en determinado tipo de sujetos o en determinada situacion.

»Asi como en el conocimiento en general el analisis y la sintesis no son procesos
aislados y excluyentes, sino complementarios, la Pedagogia general y la diferencial se
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complementan mutuamente y de hecho vienen coexistiendo a lo largo del
pensamiento pedagdgico desde Platdn a nuestros dias.

»Sin que de un modo absoluto se pueda atribuir la teoricidad a un tipo de Pedagogia y
la practicidad a otro, bien puede afirmarse. que las cuestiones especulativas se
encardinan con mas facilidad en la Pedagogia general, mientras los problemas
practicos suelen plantearse con preferencia en términos de Pedagogia diferencial».
(Ibid.: 43-44.)

De la clasificacion general de los estudios pedagdgicos resulta el
cuadro de la pagina siguiente.

Otro criterio clasificador que utiliza Garcia Hoz es el de los elementos
gue intervienen en el proceso educativo. De este modo surge la Psicologia
de la educacion al hacer referencia a los elementos personales; la Sociologia
de la educacion, a los elementos sociales, y la Didactica, Orientacion y
Formacion y Organizacion escolar, al basar el analisis sobre los elementos
técnicos-culturales. También aparecen varios criterios divisorios dentro del
estudio sintético de la educacion (Pedagogia diferencial); el uso, la edad, la
personalidad, como unidades personales, ademas de las unidades sociales.

Pensamos que la Pedagogia general viene a constituir la sintesis de los
conocimientos empiricos y especulativos sobre la educacion, sin necesidad
de buscar tal sintesis en la Pedagogia diferencial, que mas bien constituye
—en eso totalmente de acuerdo— la concrecion de dicha sintesis segun las
diferentes circunstancias que concurren en la educacion: edad, situacion
institucional, personalidad, condicionamientos socio-econémicos, etc.

La Pedagogia general puede determinar sus normas por analisis a
partir del momento mismo en que ha elaborado la sintesis de las
aportaciones que previenen, por una parte de las finalidades de la educacion
(Filosofia de la educacion), y por otra de los condicionamientos socio-bio-
psicologicos, sin descartar los econdmicos. Esta sintesis previa sélo seria
salvable en el caso de partir de unos principios axiomaticos y entonces —
ademas de por analisis—, deberian concluirse las normas por deduccion.

Respecto la segunda parte de la clasificacion, s6lo una cuestion se nos
aparece discutible: la asignacion de una «educacion femenina» como
entidad especifica distinta de la educacién varonil. Garcia Hoz escribe
respecto la educacion femenina:

«Dentro de la Pedagogia diferencial en funcién del sexo cabria hablar de una
Pedagogia varonil y de una Pedagogia femenina. Mas la produccion pedagégica
muestra obras y trabajos sobre la educacion de la mujer mientras brilla por su
ausencia la produccién pedagdgica destinada especialmente a los varones. La
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No es éste el lugar de entrar en polémica sobre el origen de las
diferencias psicologicas entre el hombre y la mujer, pero si conviene advertir
gue una educacion marcadamente diferenciada tiende a la perpetuacion del
rol femenino, en nuestra sociedad claramente inferior al del varon. En la
sociedad moderna, ni siquiera la funcion de la maternidad justifica una
educacion diferenciada. Asi se expresa Breuse sobre el tema (1970:26-27).
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«La sociedad, en primer lugar los padres, en la eleccion del vestuario, de los juguetes,
orientan desde el principio la distincion entre el chico y la chica. Toda la educacién
tendera a hacer adoptar el nifio durante su desarrollo las actitudes y valores que la
sociedad propone como ideal...

«Estas imagenes asi fabricadas tienden poco a poco a reducir una persona a su
categoria sexual y a crear los estereotipos sociales aceptados por la masa como
irreversibles. Al hombre le convendran las cualidades de coraje, caracter, estabilidad
emotiva, dinamismo, dominacion. El papel de la mujer estara caracterizado por la
pasividad, emotividad, sumisioén, inestabilidad».

Nuestra propuesta de clasificacion de las Ciencias de
la Educacion

Es obligado, después de haber analizado algunas clasificaciones de
Ciencias de la educacion, presentar la propia. A continuacion se relata casi
textualmente como aparece en la obra La Educacion. Constantes y
problematica actual elaborada en colaboracion con el profesor A. Ferrandez
(1977:68 ss.), aunque con la modificacion de introducir en el apartado
aplicativo la Planificacion de la educacion.

En toda la exposicion anterior el lector habra advertido la preocupacion
por el objeto estricto de estudio, como elemento decisivo para determinar el
ambito de una ciencia de la educacion. El objeto formal quod aparece como
el auténtico justificante de la existencia de diversas Ciencias de la educacion.
La clasificacion presentada pretende ser consecuente con esa preocupacion.
Se apoya en el analisis del proceso educativo, del cual se advierten cada
uno de los elementos que lo integran, y las mutuas relaciones que los unen
entre si.

El proceso educativo se apoya en dos ambitos iniciales: el primero lo
constituyen los fines de la educacion y el segundo los condicionantes de la
educacion. Poco hay que hablar de los primeros, puesto que su
denominacion y significado son comunmente admitidos; sélo se explicita el
cariz inmanente de unos y trascendente, en busqueda de la vida ultraterrena,
de otros. Los primeros, seran objeto de la Filosofia de la educacion, de los
segundos se encargara la Teologia de la educacion.

La accion educativa, una vez clarificada en su finalidad, se halla ante la
realidad sobre la que debe actuar; realidad que al ser el hombre un ser
social, rebasa el tradicional sentido de «sujeto de la educacion». Sin duda la
primera realidad educativa es el sujeto destinatario de la accién educadora,
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pero ello acontece en un marco social que condiciona la forma, lugar y
posibilidades generales en que podrd acontecer el hecho educativo.
Condicionante es, pues, en primer lugar la personalidad del educando de
cuyo estudio se encargara en el aspecto fisico la Biologia de la educacién y
en el psicolégico la Psicologia de la educacién. En segundo término,
condicionantes son todos los requisitos que la estructura social pone para el
desarrollo de la educacion —si bien su grado de incidencia es desigual—
estudiados por la Sociologia de la educacion, y la Economia de la educacion,
principalmente, aunque podria afiadirse también la Antropologia de la
educacion.
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CIENCIAS CONDICIONANTES

Fines y condicionantes se sistematizan en el proceso educativo que se
nutre ademas de las aportaciones —que califico de «ilustrativas»— de la
investigacion histérica y comparativa. La consideracion de «ilustrativas» para
las dos ciencias .de la educacion que cubren este dmbito, la Historia de la
educaciéon y Educacién comparada, no va, ni mucho menos, en menosprecio
de su importancia, sino por su consideracion de ciencias no-normativas. Con
ello se pretende sefalar que tanto la Historia de la educacibn como la
Educacién comparada, no se refieren al «deber ser», sino que muestran qué
ocurrié en el pasado y qué ocurre en el presente en diversos lugares. Todo lo
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cual debera ser tenido en cuenta al determinar las normas para elaborar el
futuro, pero tales normas no se deducen de manera automatica del estudio
de ambas ciencias.

La sintesis que converge en el proceso educativo es, por el contrario,
esencialmente normativa: normativa general o diferencial, segun la amplitud
que pretenda cubrir; en el primer caso nos encontramos ante la Pedagogia
general y en el segundo ante la Pedagogia diferencial. En esta Gltima se
sefiala que toda accién educativa acontece en un marco ambiental, o0 ambito
de actuacion, que ofrece tres alternativas: la familia, la escuela y la sociedad.
A cada una de las alternativas ambientales, que en toda sociedad moderna
se dan conjuntamente —aunque no necesariamente a un mismo tiempo— le
correspondera una rama de la Pedagogia diferencial; seran,
respectivamente, la Pedagogia familiar, la Pedagogia institucional o escolar y
la Pedagogia social.

Por ultimo, llegamos al terreno factico, donde se materializa el proceso
educativo. La aplicacion entrafia accion en la ensefianza-aprendizaje, de la
cual se responsabiliza la Didactica, por lo que se refiere a los objetivos
instructivos, ayudada por la Organizacién escolar cuando ello ocurre en el
ambito escolar. Pero ademas existe la ayuda o auxilio educativo personal
gue corresponde a la Orientacion educativa, y la accidon de ambito social
general que es responsabilidad de la Planificacion de la educacion.

De manera consciente no se incluye la Politica de la educacion. La
razon es la dificultad de otorgarle una plena categoria cientifica, cuando
realmente sus «leyes» no se deducen de una metodologia cientifica, sino
gue quedan determinadas por razones de tipo ideolégico o de pragmatismo
oportunista. La parte que pudiera existir de aplicacion de elementos
cientificos quedarian enmarcados en la Planificacion de la educacion.
Otorgar entidad cientifica a la Politica de la educacién supondria otorgarsela
con mayor motivo a la Politica en general, lo cual parece ciertamente
excesivo, especialmente cuando se suele definir como «el arte de lo
posible». Todo ello no excluye, por supuesto, el estudio o presencia de una
disciplina académica de Politica de la educacién. Parte de sus contenidos
apareceran entonces en el area de condicionantes (Legislacion) y otra en el
area aplicativa.
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Papel de la Pedagogia en la pluralidad de las Ciencias
de la Educacion. Su caracter normativo

Este apartado pretende buscar respuesta al serio interrogante acerca
del sentido y necesidad de una ciencia que mantenga la tradicional
denominacion de «Pedagogia», cuando han hecho su aparicion las
«Ciencias de la Educacién». La cuestion ya fue abordada no ha mucho
tiempo por el profesor Garcia Garrido y yo mismo, por lo cual algunos de los
argumentos entonces esgrimidos seran utilizados de nuevo (Garcia
Garrido/Sarramona, 1981).

Adviértase que la polifacética dimension del fendmeno educativo no
puede eliminar su unicidad en cuanto tal, bajo el riesgo de perder su
justificacion como proceso objeto de estudio cientifico. Tal unicidad permite
establecer un cuerpo cientifico que tenga al fendmeno educativo en su
conjunto como objeto de estudio, con la finalidad expresa de dar coherencia
a la multiplicidad de acciones parcializadas; se trata, en suma, de elaborar
una sintesis integradora de los diferentes procesos analiticos que
corresponderian a cada una de las Ciencias de la educacion, en su objeto —
dimension de la educacion— especifico de estudio. Parafraseando un viejo
aserto, dirlamos que caso de no existir la Pedagogia, habria que inventarla.

La Pedagogia, por tanto, presenta una situacion comprometida tanto
respecto al nexo entre la teoria y la practica como respecto a la
interdisciplinariedad (Laeng, 1978:14).

Ahora bien, la interdisciplinariedad puede ser una necesidad
metodoldgica para conseguir la deseada sintesis de conocimientos y
procesos que proporcionen coherencia al fendmeno educativo, pero no
puede erigirse por si sola en elemento epistemolégico justificador de la
Pedagogia como ciencia. La sintesis interdisciplinaria es el paso previo para
derivar la normativa pedagadgica, y es precisamente la licitaciéon de normas lo
gue da el caracter especifico a la Pedagogia. Tales normas se refieren, por
supuesto, al fendmeno educativo en su conjunto, puesto que normas de
caracter mas especifico las requieren otras Ciencias de la educacion: la
Didactica, referidas al campo instructivo; la Orientacién educativa, referidas
al campo tutorial y de orientacion personal; la Organizacion escolar, por lo
gue hace al terreno de la organizacién de técnicas y recursos institucionales,
y la Planificacion educativa, para la implementacion de programas y
proyectos educativos. Sanvicens (1984b:33) escribe sobre este tema:

Curso: Unteoduccion a la gPedagogia Profe. José dJenorio fabian -43-



gaim.e Sartwamona 4 &alomé dla'cgués ;Qué es la Jedagogl.’a? Yna &eﬂ,ouesta Hetual

«Creemos que es posible mantener el término y el sentido de la Pedagogia,
especialmente como saber de la educacion de caracter normativo, que sirve de pauta
a todas las ciencias de la educacién que se refieren a la accion educativa y a la
misma accién educativa en cuanto conduccidon o direccion hacia la configuracion
integral de la personalidad.»

Cuando se presentaba a la Pedagogia dentro de una clasificacion de
las Ciencias de la educacién en el apartado de la normativa, se hacia
precisamente para resaltar esta caracteristica que le es peculiar. No en vano,
los movimientos que han pretendido una educacion sin normas se han
definido a si mismos como «anti-pedagdgicos»; otra cuestibn es constatar si
tal «educacion» es realmente posible, porque la normatividad, que significa
el encarnar un «deber ser», es consustancial con la educacion. La carencia
de normativa puede hacernos pensar en una «evolucion», en un
«desarrollo», 0 en algo semejante, pero nunca en la educacién; ni siquiera la
«crianza» puede realizarse sin la presencia de normas.

Un texto del profesor Escamez sintetiza muy bien la dimension
normativa de la Pedagogia:

«Si se busca un conocimiento y una practica cientifica sobre la educacién, tenemos
que establecer el momento inicial en que se encuentra el educando; anticipar y
predecir el estado final que queremos conseguir (patron), y seleccionar y determinar
las estrategias de actuacion, a través de las cuales seran posibles las
transformaciones pertinentes para que se pase de una situacion inicial a la situacién
prevista. Leyes, principios y estrategias de intervencién que vinculen necesariamente
ambos momentos. La educacién, desde esta perspectiva, consiste en una serie
determinada de acciones que acerquen o aproximen al educando, del modo mas
preciso, al patron que pretendemos; y la ciencia de la educacion es el conjunto de
leyes, estructuradas en teorias, que nos muestran los principios y orientan las
estrategias para tal actuacién». (Escamez, 1983.68.)

¢.En qué principios se fundamentan las normas pedagogicas?

¢, Como elabora la Pedagogia sus normas? Estas son dos preguntas
gue nos remiten directamente a la tarea de sintesis cientifica ya aludida, por
una parte, y a la justificacibn metodoldgico-cientifica de la Pedagogia, por
otra.

Las normas pedagogicas, l6gicamente, no pueden ser fruto de la
intuicion ni de la simple opinion personal del educador. El avance logrado por
las diversas Ciencias de la educacion para determinar los condicionantes
biologicos, psicolégicos, sociales, econdmicos, etc., son el soporte basico
inicial que permite elaborar una normativa acorde con tales avances, de tal
modo que resulte congruente con las caracteristicas y condiciones del
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educando, de la sociedad y del momento histérico que se vive. Si de nuevo
hacemos referencia a nuestra propuesta clarificacion de las Ciencias de la
educacion, diriamos que son las Ciencias condicionantes e ilustrativas de la
educacion quienes proporcionan el soporte cientifico inicial de toda norma
educativa.

Toda norma tiene una orientacion finalistica, indica qué hacer para
lograr una determinada meta o propésito. En la educacion tales propésitos
los indica el ideal de hombre y sociedad que se pretende, en definitiva lo
sefiala la concepcidn filoséfica en que se apoye el proceso. La Filosofia de la
educacion —asi como la Teologia de la educacion, cuando se contempla
una dimension trascendente en la vida humana— se presenta como una
ciencia imprescindible para orientar y justificar la normativa pedagogica.
Como escribié Ortega y Gasset en su Prélogo a la Pedagogia General de
Herbart, «la pedagogia de Herbart y, tras ella, todas las pedagogias
posteriores se convierten en pura logomaquia, desde el punto que los
pedagogos se hallan exentos de una seria preparacion filosofica».

El propio Herbart fundamenté la Pedagogia en la Psicologia, como
conocimiento necesario del educando y en la Etica, en la medida que
consideré a la moralidad como el fin supremo de la educacion (Herbart,
1983, 2°-I, 43). Insistimos en la relacion de la Filosofia como ciencia
teleolégica de la educacion en contraposicion a las corrientes sociologistas
gue ven en la Sociologia a la responsable de tal funcidn, otorgandole
entonces a la Filosofia de la educacién un papel intermedio o regulador
(Dewey, 1964:59). Una cosa es afirmar que corresponde a la sociedad el fijar
los fines de la educacidon (Piaget, 1969:25) y otra cosa es otorgarle tal
funcién a la Sociologia de la educacién, por cuanto la sociedad determina
fines en funcién de modelos éticos deseables y no en funcién de variables
estrictamente sociologicas. Insistimos que hablamos de educacion en el
sentido amplio y profundo del término, porque si se tratara de la instruccion
—de los curricula escolares, por ejemplo— la incidencia de condicionantes
sociales es mucho mas determinante. Ahora no hablamos de contenidos,
sino de valores y modelos. Otra cuestion seria considerar el caso de la
Pedagogia social la cual, como responsable de normativizar la dimensién
social de la educacién, es una ciencia estrictamente pedagdgica y no
socioldgica.

Tampoco escapa la Psicologia de la educacion del intento por
determinar los fines de la educaciéon. Un texto de A. Ledn es bastante
ilustrativo:

Curso: Unteoduccion a la gPedagogia Profe. José dJenorio fabian -45-



gaim.e Sartwamona 4 &alomé dla'cgués ;Qué es la Jedagogl.’a? Yna &eﬂ,ouesta Hetual

«Como todas las ciencias humanas, también la psicologia trata de ocuparse, de una
manera racional, de los fines de la educacion. Y esto en la medida en que no puede
eludir el delicado problema del sentido del desarrollo y del significado de un
comportamiento». (Ledn, 1972:37).

Poca meditacion es suficiente para advertir que no puede ser una
ciencia que estudia como se comporta el hombre la que dicte los fines de la
educacion. Ello sélo seria posible si las leyes psicologicas fueran
equivalentes a leyes éticas, y la educacién se limitara a evitar cuanto pudiera
entorpecer el desarrollo. Explicar la conducta humana ante ciertas
circunstancias no es equivalente a considerarla deseable. Los
condicionamientos psicolégicos son una de las dimensiones que haran
aplicables las normas pedagdgicas en funcién de los fines propuestos.

En sintesis, pues, la justificacion de la normativa pedagdgica estriba en
una concepcion cosmoldgica, en unas metas ideales —utdpicas— de lo que
debe ser el hombre y su papel en el mundo social y natural. Tal concepcion,
por supuesto, se enclava en la tradicion cultural y contiene condicionantes
dados por la estructura socioecondmica que confluyen en unos modelos
ideolégicos determinados (Pérez, 1978:147). La existencia de estos
condicionantes, que pueden ser perfectamente catalogados de«politicos» es
lo que lleva a algunos autores a otorgar un origen exclusivamente politico a
los fines educativos, desechando su pertenencia al ambito de la Filosofia de
la educacion (Von Cube, 1981:95).

Una cuestion si puede ser clara en todo este planteamiento: la
normativa pedagogica se justifica éticamente en la consecucién de unos
modelos que no surgen de la propia Pedagogia. En otras palabras, los fines
justifican las normas, pero tales fines no se derivan de la propia elaboracion
normativa, sino que constituyen un «a priori». Si quisiéramos bajar al terreno
de la préactica educativa diriamos que ningun educador puede decidir qué
hacer sin antes saber el porqué o para qué se hace.

Bien es verdad que una determinada cosmovision traza solamente las
grandes lineas de las metas educativas, aquello que podriamos catalogar
como los fines ultimos de la educacion.

Para llegar hasta estas metas —las cuales adviértase claramente, no
siempre se van a lograr de manera plena— es preciso avanzar por una
secuenciacion progresiva de objetivos que conduzcan hacia ellas en cada
etapa del desarrollo. Esta secuenciacion progresiva de objetivos de la
educacion es lo que hoy se conoce como taxonomias de objetivos, que no
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son otra cosa que clasificaciones ordenadas de progresivos logros por los
cuales conviene avanzar para lograr los propésitos mas complejos.

Las taxonomias de objetivos son ya tarea del propio quehacer
educativo. En efecto, deberan ser las investigaciones de las diversas
ciencias de la educacion las que proporcionen datos validos para secuenciar
y concretar los fines educativos. De ahi que la Pedagogia no pueda
permanecer al margen o indiferente ante los fines de la educacion. En primer
término porque ha de asumirlos como deseables en sus Ultimas
consecuencias —aunque no los haya elaborado ella misma—, y en segundo
lugar porque deberd responsabilizarse de su concrecion en objetivos
alcanzables progresiva y secuencialmente.

De la diversidad de taxonomias elaboradas por los distintos autores,
véanse unos ejemplos de secuenciacion:

1) En el ambito del conocimiento si se admite como objetivo final que el
sujeto sea capaz de juzgar por si mismo el valor de las ideas, previamente,
habra de lograr otros objetivos intermedios al de valorar, segun el orden
siguiente (Bloom y-otros, 1971)
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2) En el ambito de la integracién social del sujeto, un objetivo final
deseable es el mantenimiento de relaciones interpersonales; una
secuenciacion de tal proposito la presentan French y colaboradores (1957)
basandose en las fases generales del desarrollo social del sujeto:
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Obsérvese cOmo los sucesivos pasos no pueden surgir por simple
deduccion logica de las metas terminales, sino que han de ser elaboradas
teniendo en cuenta los conocimientos aportados por la psicologia del
desarrollo y por las teorias del aprendizaje, para luego ser verificadas
mediante la consiguiente investigacién empirica.

Este mismo procedimiento de verificacibn empirica es el que
respondera de manera cientifica al segundo interrogante formulado: ¢cdémo
elabora la Pedagogia sus normas? Se puede sin duda afirmar, como hace
Garcia Carrasco (1983:36), que de la real capacidad de la Pedagogia para
dar validez cientifica a sus normas depende su justificaciobn como ciencia
autonoma.

De nuevo habra que hacer un breve inciso para sefialar como existen
tendencias para regatearle a la Pedagogia su autonomia cientifica derivada
de su capacidad para elaborar las normas estrictamente educativas. Y esta
tendencia proviene mayoritaria-mente del campo psicoldgico, desde donde
facilmente se desborda su propio campo de accién para penetrar en el
«deber ser» propio de la accidon educativa. Véase sino lo que afirma W.
Anthony respecto la investigacion en Psicologia de la educacion: «es el tipo
de investigacion del que se puede esperar que informe al profesor sobre
como ensefar» (Woods y otros, 1979:74). O sea, que o bien resulta que el
«ensefar» se supedita exclusivamente a los procesos de como aprenden los
sujetos —teorias del aprendizaje— o bien el conocimiento de las teorias del
aprendizaje se hace equivalente al estudio de las técnicas de ensefianza.
Una y otra suposicion quedan invalidadas si se constata que las formas de
aprender dependen de las formas mismas de ensefar, y que es la eficacia
de estas Ultimas las que despiertan nuevas perspectivas en el aprendizaje.
Poniendo un ejemplo, diriamos que el «aprendizaje critico» y el «aprendizaje
integrador», es el resultado de una «ensefianza critica» y una «ensefianza
creadora», respectivamente, y nunca a la inversa.

Retornando al interrogante del como elabora la Pedagogia sus normas,
s6lo hay una respuesta acorde con la dimension cientifico-tecnoldgica que le
otorgamos: mediante la contrastacion experimental de las hipdtesis de
accion, que derivan de los condicionamientos intervinientes en el proceso
educativo. «Decimos contrastacion experimental» para liberar, de una vez
por todas, a la Pedagogia de sus raices filoséficas. Si en un momento surgié
el concepto de «Pedagogia experimental» para diferenciar una metodologia
empirica de una metodologia especulativa, que corresponderia a la
«Pedagogia racional», hoy sélo cabe hablar de Pedagogia, sabiendo que se
valdra de todos los paradigmas metodolégicos cientificos vigentes para
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validar sus leyes —normas— cientificas. La creencia que la posibilidad de
elaboracion cientifica de las normas pedagdgicas, sitia a la educacién en el
camino del conocimiento cientifico, con las mismas limitaciones vy
posibilidades que puedan tener los estudios de otros fendmenos humanos y
sociales.

Una norma pedagogica se fundamenta tanto en una estructura logica
gue inicialmente la justifica, como en una secuencia de accion que sélo
puede quedar validada por la investigacién experimental. Tal investigacion se
realizara al nivel de generalizacion que se pretenda, desde la solucién de un
caso unico, hasta la pretension de elaborar leyes de aplicacién muy amplia;
ambos extremos son igualmente aceptables desde la perspectiva cientifica,
si el método es riguroso.

Centrar el objeto de estudio de la Pedagogia como ciencia en la
elaboracién de normas que guien la consecucion de los objetivos educativos,
permite también dar respuesta a objeciones epistemoldgicas sobre la
posibilidad cientifica de la misma Pedagogia. Ciertamente —como muchos
autores han destacado— la Pedagogia como ciencia desarrollada esta aun
lejos de conseguirse, seguramente entre otras causas porque se ha
preocupado de cuestiones que no le eran especificas (Garcia Carrasco,
1983: 66), pero se halla en camino de lograrlo.

Si por el contrario se le atribuye como objeto de estudio «el estudio
trascendental de la idea de educacion» (Palop, 1982), aparece como una
«sabiduria de caracter filoséfico» que se nutre de las restantes ciencias de la
educacion al tiempo que carece de objeto propio. Por el camino aqui trazado
se obvia también la objecion que plantea la citada autora respecto que
diferentes idearios pedagogicos, radicalmente incompatibles entre si, pueden
funcionar y han funcionado de hecho, con parecida eficacia, «dentro de un
ambito de influencia» (Palop, 1982:21), puesto que no son tales idearios,
sino la consecucion de una estrategia de accion el objeto de estudio de la
Pedagogia.

Pedagogia general y Pedagogia diferencial

Si se admite la elaboracién de normas como el objeto especifico de la
Pedagogia, facilmente se llega a la conclusion que tales normas tendran
diferentes niveles de aplicacién. En su momento ya advertimos que es la
misma utilidad practica, combinada con la metodologia cientifica, la que
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sefiala el nivel de generalizacion a que pueden llegar las normas elaboradas,
al tiempo que sefialdbamos la dificultad que aun hoy existe para elaborar un
cuerpo cientifico pedagogico de caracter universal.

Pero ahora quisiéramos detenernos en las razones derivadas de la
naturaleza misma del fenémeno educativo, para justificar los diversos niveles
de la normatividad pedagdgica.

Insistamos una vez mas que la educacion es siempre una accion
concreta, realizada con sujetos Unicos e irrepetibles, que la convierte por
tanto en una tarea diferencial. Es diferencial por naturaleza y por finalidad,
puesto que, tal como aqui se entiende, la educacion tendra como meta la
individualizacién de la personalidad del educando.

La educacion tiene lugar en el contexto social, pero ha de llegar a todos
y cada uno de los sujetos de manera individualizada, potenciando las
diferencias individuales que vienen dadas por la sintesis de la accion
herencia-medio. La consecuencia de esta situacion, por tanto, no puede ser
otra que el establecimiento de una normativa pedagogica diferenciada
(Garcia Garrido/ Sarramona, 1981).

Aceptada esta conclusion podria argumentarse la imposibilidad de
lograr ningun tipo de generalizacion normativa, puesto que se trataria de un
numero infinito de casos. Entonces la Pedagogia no podria ser nunca una
ciencia, sino solamente un arte de la educacion. La respuesta que cabe
esgrimir a tal objecion es que existen mas aspectos comunes que diferentes
entre los seres humanos, y son tales aspectos comunes los que permiten
ampliar las normativas. También se dan dimensiones diferenciadoras que
agrupan a buen numero de sujetos: lengua, capacidad mental, intereses,
edad, sexo, profesion, localizacion geografica, etc., y sobre tales
caracteristicas se puede elaborar una normativa diferenciada a la vez que
general para los colectivos que la poseen. Este es el objeto de la Pedagogia
diferencial.

En todo caso, el problema puede surgir en el momento de seleccionar
las caracteristicas diferenciadoras que permitan determinar colectivos. Se
puede tener gran amplitud de criterios y elaborar un sinfin de diferencias o
bien inclinarse por lo restrictivo y advertir muy pocas. Por otra parte, algunas
diferencias que fenomenolégicamente no ofrecen discusion, como la raza y
el sexo, han de ser contempladas con sumo cuidado a la hora de pensar en
diferencias educativas, puesto que podrian derivar en intentos de perpetuar
discriminaciones no admisibles por la pedagogia actual como ya
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comentamos mas atrds. Aunque toda decisién puede ser criticable, aqui
tomaremos postura sobre ciertos criterios que permiten construir un
Pedagogia diferencial.

En el cuadro siguiente aparece la sintesis de lo pretendido.

Pedagogia familiar

Dimension 3
ambiental Pedagog!a oscfxlur
Pedagogia social
Pedagogia infantil
Pedagogia del adolescente
Padagogia Edad Pedagogia del Joven
diferancial Podagogia del adulto
Dimensidn Pedagogia de la tercera edad
personal
Nivel Pedagogia del deficienta
intelectusl Pedagogia del superdotado
Adaptacion | Pedagogia del Inadaptado

Un primer aspecto diferenciador es el ambito donde acontece el hecho
educativo: familia, escuela y sociedad, lo que dara lugar, respectivamente, a
la Pedagogia familiar, escolar y social. La familia es el primer —y yo diria
mas importante— nucleo educador del sujeto. Los padres aparecen, por ley
natural y normativa legal, como los principales responsables de la educacion,
gue tendra en la dinamica familiar una singular manera de desarrollarse.
Todo lo referente a las relaciones de los padres entre si, de estos para con
los hijos, de los hijos entre si, unido a las acciones de los restantes
miembros de la familia son campo de estudio de la Pedagogia familiar.

Tomese la denominacion de «escolar» en sentido amplio, referido a
toda institucién que imparta una educacién formal, fuera del ambito familiar.®
El objeto de estudio de la Pedagogia escolar es la normativa que rige la
educacion en el seno de las instituciones escolares de cualquier nivel.

Seria responsabilidad de la Pedagogia social la normativa pedagogica
referida a la educacion que acontece fuera del marco de la institucion familiar
y de la escuela, o, si se prefiere, que acontece en la sociedad. Puesto que se
trata de normativa pedagodgica, la Pedagogia social no puede confundirse

9 . .z . . . .. .z ., . . . .

En evitacidon de una interpretacion restrictiva, en otra ocasion empleamos el término «institucional»
en vez de «escolar», pero con ello también se podria caer en el error de considerar la Pedagogia
familiar como no institucional, lo cual es a todas luces falso (Garcia Garrido/ Sarramona, 1981:16).
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con la Sociologia de la educacion en la medida que esta Ultima es una
ciencia descriptivo-explicativa y no prescriptiva.

Un segundo criterio de diferenciacion es el personal. En este apartado
citamos la edad, el nivel intelectual y la adaptacién, de lo cual resultan las
partes de la Pedagogia diferencial sefialadas en la clasificacion anterior.

La edad justifica claramente una normativa diferenciada, puesto que
cada etapa del desarrollo posee unas caracteristicas peculiares. Cuanto
menor es la edad mayores son las semejanzas entre los sujetos, de manera
gue la normativa es mas generalizable; luego progresivamente aumenta la
diferenciacién, al mismo tiempo que se constituye y refuerza la personalidad
de cada sujeto. Conscientes que la educacion no se limita a las etapas de
desarrollo bioldgico, se incluye la Pedagogia del joven, del adulto y de la
tercera edad, como una consecuencia légica de concebirla como una tarea
de perfeccionamiento permanente, que dura toda la vida.

Al considerar la aptitud intelectual, aparece la Pedagogia del deficiente
por un lado y la del superdotado por otro. Nadie puede discutir hoy la
necesidad de la primera, considerada como de estricta justicia social, que ha
provocado el amplio desarrollo logrado en los dltimos tiempos. Mas
cuestionable podria resultar a algunos la conveniencia de realizar una
«pedagogia del superdotado», por las posibles consecuencias de elitismo;
sin embargo, existe una cierta tradicion y desarrollo de esta rama de la
Pedagogia diferencial —especialmente en los paises del Este de Europa y
en Estados Unidos (Passow, 1984)— que la convierten en una realidad
palpable, ademas de las consideraciones respecto la personalidad y funcién
social que a los sujetos mas capacitados les incumbe cumplir.

Queda una referencia al criterio de la adaptacion, en este caso
tomandolo por su vertiente negativa, puesto que el adaptado social ha de ser
el resultado de toda accion pedagodgica. Es sabido que algunos autores
aplican el término «inadaptado» para referirse a los sujetos intelectualmente
deficientes (Zavalloni, 1973), pero aqui lo empleamos para designar las
inadaptaciones  conductuales que indican  «perturbaciones  del
comportamiento» juzgadas desde la normativa social, cuyas consecuencias
son una falta de acomodacién al medio, aun a sabiendas que no siempre
resulta facil la delimitacion (Ferrandez/Sarramona, 1980:221).

Con los planteamientos indicados o con otros posibles, la cuestién de
una normativa diferenciadora acabara apareciendo como necesaria,
especialmente si se llega hasta el limite de la personalizacion educativa que,
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partiendo de realidades individuales diferenciadas, respete y fomente la
idiosincrasia personal. La duda puede asaltar de nuevo al pretender plantear
una normativa ampliamente generalizadora que diera lugar a la Pedagogia
general.

Si nuevamente ponemos el acento en los rasgos que son comunes a
todos los seres humanos, se advertira que la normativa pedagdgica
diferenciada no se orienta a fines diferentes, del mismo modo que tampoco
puede hablarse de metodologias tan dispares entre si. Un buen ejemplo de
cuanto decimos es el trasvase que se hizo hacia la Pedagogia escolar de los
primeros afios de técnicas aplicadas previamente con nifios deficientes
(Montessori, Decroly). Los denominadores comunes que pueden encontrarse
en todas las situaciones educativas permiten hablar del «proceso educativo»
en general o, simplemente, de la educacién, como objeto de reflexion y
estudio cientifico.

Al presentar nuestra clasificacion de las Ciencias de la Educacion, ya
se insistio en la dimensidon sintética y normativa de la Pedagogia, y es
precisamente la consecucion de la légica sintética la que permite ascender
de las normativas concretas a las de mayor generalizacion. Al mismo tiempo,
todo proceso educativo concreto encuentra su marco referencial en el
contexto de los principios generales de la educacion. De este modo, se llega
a la Pedagogia general por una via sintética, de progresiva generalizacion,
esto es, a partir de la Pedagogia diferencial y, en definitiva, desde la practica
pedagdgica.

La insistencia en la metodologia analitica para elaborar las normas
generales de la Pedagogia corresponde a la concepcion tradicional de
considerar a la Pedagogia general como ciencia especulativa, que derivaria
sus normas mediante «la descomposicion del concepto de educacion en sus
notas constitutivas» (Garcia Hoz, 1968:44). Este planteamiento tiene sus
raices en la diferenciacion que se establecié a principios de siglo entre la
«Pedagogia racional» y la «Pedagogia experimental» (Lay, Meumann); a la
primera se le asignaba la metodologia especulativa y a la segunda la
metodologia empirica. Las consecuencias fueron que Pedagogia racional
acabo siendo equivalente a Pedagogia general, con lo cual vino a coincidir,
para muchos, con la Filosofia de la educacién, dado su caracter
especulativo:

«De este modo, una pedagogia, especialmente en su parte general, que traza las
lineas directrices en las que debe encarrilarse la accion educativa es, ante todo, una
filosofia de la educacion y tiene que serlo para realizar la union y rehacer la unidad de
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todos los aportes disconformes que abarca al conjunto de ciencias que pone a
contribucion». (Hubert, 1970:9-10.)

La asignacion del caracter meramente racional o especulativo a la
Pedagogia general arranca directamente de la escuela herbartiana, que, si
bien admitia la doble fundamentacion en que Herbart apoy6 a la Pedagogia:
la Etica y la Psicologia, dado el caracter meramente especulativo de ambas
por aquel entonces, facilmente llevo al filosofismo pedagdgico. Un
mantenimiento contemporaneo de estas ideas se puede advertir en este
texto de Morando (1961:252-253).

«... el problema educativo esencial es ciertamente el de salir al encuentro de una
concepcioén total de la naturaleza humana y de sus exigencias fundamentales, mas
alla de los empiricos accidentes... Por eso, si la pedagogia tiene como materia propia
de estudio la formacion del hombre en sus caracteristicas necesarias, y el hombre no
es una realidad (empirica) entre las otras realidades, sino la misma realidad universal,
el pedagogo o es filosofo 0 no es nada, y la pedagogia se identifica con la filosofia,
gue tiene también como especifico objeto de estudio al proceso formativo de la
realidad».

Siguiendo por el camino inicial de Herbart, el concepto de «general»
podria ser considerado como equivalente a «esencial» o «fundamental», y
asi lo recoge Zaragueta, cuando publica su Pedagogia fundamental (1953),
al igual que la hicieron otros autores (Cohn, Casotti, Bode). Otra tradicion
identifica el concepto de «general» como equivalente a «sistematica»
(Dilthey, Flitner, Gottler, Henz, Jentile, Rein). Con todo ello se llega a la
conclusion de que la Pedagogia general es aquélla que considera al
educando como hombre, y por ello mismo posee ciertas caracteristicas que
son comunes a todos los hombres (Colom, 1982: 183). La cuestion es que tal
concepcion humanista ha ido siempre exclusivamente ligada a la vertiente
metodoldgica especulativa, mientras avanzaba paralelamente, pero de forma
separada, la vertiente metodolégica empirica-experimental. Y asi ha
permanecido entre nosotros, de forma que se han dotado en la Universidad
espafiola catedras de Pedagogia general y catedras de Pedagogia
experimental, con la consiguiente repercusion de constituirse departamentos
y asignaturas separadas.

La dicotomia administrativa no puede mantener una diferenciacion
epistemoldgica, por cuanto método especulativo y método empirico-
experimental se unen en la ciencia y metodologia actuales. En palabras de
Colom (1982:180), «la construccion de una ciencia de la educacion jamas
debe suponer el ejercicio de una tirania metodolégica en favor de un
instrumento heuristico determinado».
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Con todo, sera forzoso admitir que tras el desarrollo adquirido por las
diversas ciencias de la educacion y la progresiva profundizacion en aspectos
diferenciadores de la normativa pedagogica, el mantenimiento de la
denominacion «Pedagogia general» suele remitir a connotaciones ya
superadas. Nos remonta a los de la Pedagogia como ciencia diferenciada de
la Filosofia y sefiala un estudio primitivo en la evolucién cientifica; de ahi que
pueda tener connotaciones de superficialidad, en la medida que podria
abarcar cualquier dimension del fendmeno educativo. Asi se explica también
que llegue a ser considerada como el tronco comun de las restantes
Ciencias de la educacion. Una sintesis de las ideas de Tusquets puede ser
muy ilustrativa sobre este tema:

«Esa identificacién exclusivista de la Pedagogia General con el método racional esta
hoy superada y desechada. Lo esta también el intento de concebirla como un cuadro
sistematico donde se insertan las diversas ramas pedagogicas, tendencia que ha
inspirado una serie de 'obras en cuyos titulos figura el término "Sistema" o el adjetivo
"sistematica".

»...Y buen nimero de las que dan cabida en su titulo al término "fundamentos" o al
calificativo "fundamental".

»No hay que buscar la esencia de la Pedagogia General ni en la preferencia por un
método, ni en un objetivo sistematizador, ni en una actitud critica...

»Lo que ha de distinguir la Pedagogia General de las restantes disciplinas
pedagbgicas es su objeto formal que, a su vez, no puede ser otro que la Educacion
General...» (Tusquets, 1972:26-27.)

Pedagogia general «versus» Teoria de la educacion

Tanto a causa de la separaciéon del tronco comun de la Filosofia como
por el empleo de metodologias no exclusivamente especulativas, se ha
introducido progresivamente la denominacion de «Ciencia» y «Ciencias de la
educacion», en un intento de sustituir al ya clasico de «Pedagogia».

Por otra parte, si la palabra «pedagogia» hace referencia en su sentido
etimoldgico a la «conduccion del nifio», tal significado queda desbordado por
la educacion permanente. De ahi que algun autor haya intentado la
sustitucion del término por el de Antropogogia o «educacion del hombre»
(Ludojoski, 1978).

Pero el término «pedagogia» ha tomado también connotaciones de tipo
globalizador, de manera que su empleo sin mas, suele ir acompafado de la
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consideracion de «ciencia general de la educacion», de modo que las
restantes solo serian ramas de tal ciencia. Todo ello sin olvidar que la
propuesta sustitucion del término sefala en el fondo una vaciacion en el area
de influencia, dado que «pedagogia» fue tomada de las obras alemanas
(Kant, Herbart), mientras que el actual desarrollo cientifico empirico-
experimental de la educacion proviene mas bien del area anglo-sajona.

Por todo ello, al tiempo que se ha impuesto entre nosotros una
concepcién pluridisciplinaria de los estudios educativos, de modo que es
habitual hablar de «Ciencias de la educacion»,* se extiende el intento de
introducir el término «Teoria de la educacién» en substitucién de Pedagogia
general (Tusquets, 1972; Castillejo/Escamez /Marin, 1981; Colom, 1982;
Varios 1983; Garcia Carrasco, 1984b). Adviértase, no obstante, que el
cambio no es una simple cuestion terminoldgica, sino la manifestacion de
una linea de trabajo que pretende sentar las bases de una teoria cientifica de
la educacion, segun las concepciones epistemologicas actuales.

Convendria, aclarar, antes de proseguir, que no se trata aqui de
concebir la Teoria de la educacion como equivalente a la Filosofia de la
educacion, estudiando temas como la posibilidad y limites de la educacion
(Capitan, 1979), o temas exclusivamente susceptibles de tratamiento
filosofico (Fermoso, 1982) Aqui se trata, insistimos, de una ciencia que
pueda utilizar la metodologia mas adecuada para cada dimension de estudio
del fendmeno educativo, con insistencia en las metodologias explicativas y
prescriptivas//puesto que no se pierde el caracter normativo sefialado como
esencial de la Pedagogia. De este modo se diferenciara de aquellas «teorias
de la educacion» existentes en cada uno de nosotros, segun la cual
intentamos justificar nuestros propios criterios valorativos y de accién. El
punto clave de una teoria cientifica de la educacion es que las normas no
sean deducibles por mera via especulativa a partir de unos planteamientos
«a priori».

Esto no significa desconocer ni despreciar la experiencia acumulada en
el diario actuar educativo, que da lugar también a generalizaciones
protocientificas, muy Utiles para guiar la investigacion estrictamente cientifica
y, por supuesto, la accidbn misma cuando no se dispone de teorias mas
elaboradas A nadie se le oculta que el denominado «sentido comun» ha sido

10 Desde hace ya unos afios, por ejemplo, las Secciones y Facultades Universitarias han cambiado la
denominacion «de Pedagogia» por las de «Ciencias de la Educacion», cambio que, ldgicamente, ha afectado
a los titulos de las Licenciaturas y Doctorados. Tampoco han sido ajenos a la imposiciéon de la nueva
terminologia la creacion, a raiz de la Ley General de Educacion de 1970, de los «Institutos de Ciencias de la Edu-
cacién».
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generalmente originado por la decantacion efectuada sobre el conocimiento
y la experiencia acumulada por generaciones, que ha hecho prevalecer
aquello que resultaba util.

Este intento de estructurar una Teoria de la educacién no esta
desprovisto de dificultades, y verdaderamente es mas un deseo que una
realidad tangible. Se trata de encontrar un cuerpo tedérico de validez genérica
gue pudiera ser compatible con las diversas teorias de la educacién, nacidas
al amparo de concepciones ideoldgicas mas que cientificas. Esto tal vez
exige al decir de Colom (1982:175), elaborar una metateoria, como paso
previo para consolidar posteriormente la Teoria de la educacion

La cuestion fundamental estriba en encontrar el nucleo o nucleos
estructurales sobre los que apoyar la Teoria de la educacion. Colom (1982)
sugiere las bases de la Teoria de sistemas, a las cuales cabria afadir los
principios cibernéticos del proceso comunicativo. Sin duda que ese camino
abre posibilidades, especialmente si se consigue soslayar el peligro de caer
en la excesiva simplificacion y abstraccion en que suele incurrir la teoria de
sistemas al pretender explicar fenbmenos de muy diversa indole. Para ello
se cuenta con la ayuda de la teoria de la comunicacion (Sarramona, 1983) y
de la Cibernética como teoria de la informacién (Sanvicens, 1983, 1984).

La Pedagogia como ciencia tecnoldgica de la
educacion

Segun lo estudiado anteriormente, las descripciones y explicaciones
son objetivo de la ciencia, mientras que la obtenciéon de productos
corresponde a los propdsitos de la tecnologia. Pero al constatar que la
obtencidon de .productos tecnoldgicos se realiza mediante la aplicacién de
conocimientos cientificos, nos hallamos muchas veces ante un continuum
dificil de deslindar. Si al hablar de Ciencia y Tecnologia ya se advertia la
dificultad de separar radicalmente los campos, otro tanto ocurre al pretender
deslindar entre ciencias teoricas y ciencias practicas, cuando nos referimos
al ambito humano. Ha sido precisamente la constatacién de esta dificultad lo
gue ha hecho surgir la denominacion de «ciencias tecnoldgicas» para
referirse a aquellos conocimientos que sdlo tienen verdadero sentido si van
encaminados hacia la accion, hacia la intervencion en la realidad.

La Pedagogia constituye un ejemplo claro de «teoria practica» de
manera que inmediatamente quedaria encuadrada en el grupo de las
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ciencias tecnolégicas (Bunge, 1980; Garcia Carrasco, 1981; Moore, 1980).
La dimension tecnoldgica de la Pedagogia exige la superacién de la rutina o
la intuicion para elaborar sus normas, asi como la concepcion del saber
pedagdgico como simple saber especulativo. La tecnologia supone accion
sobre la realidad, intervencion humana para conseguir "unos propositos, y
ésta es la naturaleza béasica del quehacer educativo: actuar sobre los
educandos para conformarlos de acuerdo con unos modelos previamente
determinados. Para decirlo con palabras de Garcia Carrasco (1983c:66) «un
pedagogo, cuando se acerca al fendmeno educativo, cuando investiga, no lo
hace Udnicamente para meramente conocer, sino para aumentar
sensiblemente la eficacia de la accion educacional posible».

Pero este autor insiste también en destacar que la perspectiva
tecnolégica no solo convierte la accion pedagodgica en una secuenciacion
finita y organizada de pasos que permitan lograr los objetivos propuestos,
sino que interviene sobre las variables de tiempo y espacio (Garcia
Carrasco, 1984b: LXXIII). Perspectivas tecnoldgicas de la Pedagogia supone
interrogarse sobre el tiempo minimo necesario para lograr el éxito, sobre el
momento Optimo para intervenir, etc., de modo que la dimension temporal
esté presente en toda la planificacion educativa (Carroll, 1963). Nos
referimos, claro esta, al denominado «tiempo educativo» como distinto del
tiempo académico o escolar, lo que equivale a considerarlo como variable
controlable del proceso educativo, segun ha mostrado el profesor Vazquez
(1983).

Otro tanto cabe indicar de la variable espacio, no sélo entendido en su
dimension fisica, sino también como espacio ecoldgico, vital (Colom/Sureda,
1980; Colom, 1983), y especialmente como ambito susceptible de
intervencion con vistas al cambio de estado, dado que la intervencion sobre
la totalidad del sistema resulta totalmente imposible. La concepcion
tecnoldégica de la educacion demanda espacios limitados sobre los cuales
poder intervenir eficazmente, y no la pretension de abarcar siempre la
totalidad del «horizonte», con lo cual el profesional de la Pedagogia acaba
guedandose sin espacio propio para la accién, arrebatado por profesionales
colaterales (Garcia Carrasco, 1983c).

Es bien sabido que la mentalidad tecnoldgica encuentra serias
dificultades para penetrar en la educaciéon. Suelen argumentarse razones de
tipo ideoldgico, sefialando que la tecnologia es sinbnimo de mecanicismo, de
alienacion. Cabe responder que tal tipo de objeciones sélo se explican ante
el desconocimiento de qué es tecnologia. Los despropdsitos indicados son
igualmente alcanzables mediante un quehacer educativo inspirado en «el
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don didactico» o en la ignorancia cientifica; mientras resulta alcanzable,
mediante modelos de accidn tecnoldgicos, objetivos de tipo creativo e
integrador. Digase, una vez mas, que hablar de tecnologia no es otra cosa
gue referirse al actuar eficaz, apoyado en conocimientos elaborados por el
avance cientifico.

Cuando se constata que «la practica de enseflanza mas extendida esta
fuertemente dominada por una rutina que va acrisolando los usos
fundamentados en unos "saberes practicos" tradicionales, reflejo de teorias
caducadas histéricamente, pero que gobiernan el conocimiento empirico,
vulgar y acientifico sobre la actividad de la ensefianza» (Gimeno, 1981:16),
se advierte claramente la necesidad de concebir tecnolégicamente la accién
educativa, puesto que es necesario dictaminar sobre la racionalidad de los
objetivos a conseguir, sobre la eficacia de la accidn, sobre la temporalidad de
tal accion y sobre su rentabilidad econémica.

Todo esto no puede hacernos olvidar tampoco, como ya sefialamos en
otro lugar (Sarramona, 1984), los peligros que derivarian de considerar los
objetivos mas estrictamente educativos, aquellos que afectan a lo mas intimo
de la persona, al mismo nivel que la adquisicion de conocimientos o de
habitos motoricos. El avance cientifico de la Pedagogia habra de ser
compatible con las limitaciones éticas de la intervencién, que demanda de la
libre participacion del educando para que sea gestor principal de su propia
educacion; esto, claro esta, a partir del momento en que el sujeto educando
tenga el nivel de madurez suficiente

Pedagogia e ideologia

En el vocabulario corriente, la palabra ideologia tiene un significado
equivalente a «criterios para actuar y pensar», de modo que la ideologia
viene a ser la concepcién del mundo y de la vida, esto es, la filosofia por la
cual uno se rige. Pero en el estricto lenguaje filosofico, la palabra tiene otra
connotacion, derivada del pensamiento marxista. Para Marx la ideologia es
la antitesis del pensamiento cientifico, de modo que califica de «idedlogos» a
guienes se otorgan el papel de intelectuales en la sociedad capitalista, que
ha hecho de la diferenciacion entre el trabajo intelectual y el manual una
diferencia categorial, con las consiguientes diferencias de clasificacion social.
Para el marxismo la ideologia es:
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«un sistema tedrico cuyas ideas tienen su origen en la realidad, pero que por el
contrario plantea que las ideas son auténomas, y que realiza asi una representacion
ilusoria de aquello a lo que se refiere y de si mismo, y que gracias a esa
representacion ilusoria desempefia un rol mistificador (...); las ideas separadas de la
realidad que les rodea sirven para construir un sistema tedrico que encubre y justifica
la dominacion de clase» (Charlot, 1981:27.)

Asi, pues, cuando autores como el citado afirman que la pedagogia
funciona como una ideologia le otorgan la funcion de ocultar
conscientemente la realidad, la significaciéon social y, politica de la
educacion, considerandola como un simple fenémeno cultural (Charlot,
1981:25).

Las consecuencias de admitir este planteamiento son diversas:

a) En primer lugar, la Pedagogia no podria ser nunca una ciencia,
puesto que de una «ideologia», que enmascara la realidad, nunca podra
construirse un pensamiento cientifico que la objetive.

b) La Pedagogia aparece como una imposicion violentada de
arbitrariedades culturales.

c) La Pedagogia, al actuar ideolégicamente, se pone al lado de la clase
dominante, perpetuando una estructura social clasista.

Garcia Carrasco (1983a) ha estudiado profundamente este tema, de
modo que tomaremos gran parte de sus ideas para poder responder a las
objeciones planteadas.

a) Aunque seria prolijo extendernos ampliamente en este punto, hay
gue sefalar que la concepcion marxista de «lo ideoldgico» supone una
posicion ideoldgica, por la cual solo es valido el andlisis de la realidad
contemplada desde un elemento organizador en este caso, prioridad de las
relaciones de produccién. De modo que «el organizador se convierte en
absoluto, desde el que se emiten juicios «sobre» la totalidad y juicios «de»
totalidad sobre todo lo real» (Garcia Carrasco, 1983a: 46). Asi, pues, el
marxismo resulta una forma mas de ideologia, en la medida que responde a
las caracteristicas generales que se atribuye a toda ideologia: una forma de
acercarse cognoscitivamente a la realidad.

Ciertamente, la Pedagogia parte siempre de una ideologia, puesto que
de ésta debe extraer los fines —dada la Vinculacion de éstos con los
valores— pero no es la determinacion de los fines lo propio de la Pedagogia,
ni mucho menos lo que le proporciona su cariz cientifico. Como ya hemos
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sefialado reiteradamente, la Pedagogia se ocupa de como lograr las
finalidades propuestas. De modo que, atendiendo a Quintanilla (1976:110), la
Pedagogia puede pertenecer al terreno cientifico en la medida que se ocupa
de la utilizacién de los medios adecuados para conseguir los objetivos, cuya
fijacion corresponde a las ideologias. La ideologia, segun sefiala Garcia
Carrasco (1984a:247), produce discurso educacional y se convierte también
en objeto para las secuencias de intervencion pedagdgica, pero no es
equivalente a tal intervencion.

A nuestros efectos, la ideologia coincidiria con la Filosofia de la
educacion, la cual aporta su saber a la previa estructuracién cientifica de lo
gue resulta especifico de la Pedagogia: la consecucion de las metas
claramente formuladas.

Esto no excluye que los pedagogos se preocupen de analizar y criticar
los componentes ideoldgicos que se den en una cultura dada. La critica es
elemento inseparable de la educacion, que no puede pretender la simple
sumision del sujeto a una estructura dominante, sino que ha de
proporcionarle los elementos necesarios para escapar a la alineacion, asi
como la sensibilidad para laborar por situaciones sociales optimizadoras.

b) La acusacion a la Pedagogia de ser responsable de imponer las
arbitrariedades culturales ha encontrado en Bourdieu Passeron sus maximos
representantes:

«Toda accién pedagégica es objetivamente una violencia simbdlica en tanto que
imposicién, por un poder arbitrario de una arbitrariedad cultural» (Bourdieu/Passeron,
1972:45).

Al decir de estos autores la accion pedagdgica es «violencia
simbolica», en un primer sentido, porque:

«las relaciones de fuerza entre los grupos o las clases que constituyen una formacion
social son el fundamento del poder arbitrario que es la condicion de la instauracion de
una relacién de comunicacién pedagodgica, o sea, de la imposicién y de la inculcacion
de una arbitrariedad cultural segin un modelo arbitrario de imposicién y de inculcacion
(Ibid.: 46).

En otras palabras, para estos autores la violencia nace de la imposicion
gue supone la accion educativa realizada sobre los educandos; el
simbolismo dimana de constituir tal accién un sistema de comunicaciéon que
requiere un cédigo para efectuarse; y la arbitrariedad estriba en hacer una
opcién entre todos los contenidos culturales posibles. La conclusion de todo
ello estriba en calificar las teorias de la educacidn como «ideologias
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pedagodgicas», en la medida que enmascaran la realidad objetiva, segun el
significado marxista de «ideologia», ya comentado.

Garcia Carrasco (1983a;44) responde a estas objeciones advirtiendo
que, si bien toda opcidn cultural es por su misma condicién una decision
aleatoria de caracter no absoluto, nunca es completamente arbitraria. Por
una parte, la sociedad busca la supervivencia, con lo cual se excluyen
progresivamente los contenidos culturales que pueden ponerla en peligro,
por otra, se producen diversos niveles de decantacion de los contenidos en
cuestion a través de los diferentes estamentos, instituciones y personas
relacionadas con el quehacer educativo.

Légicamente, ningun sistema educativo puede transmitir la variedad
infinita de contenidos culturales existentes y posibles. Cada lugar y momento
historico tienen contenidos y habilidades preeminentes, las cuales han sido
determinadas por muchos condicionantes ademas de los mecanismos de
produccion; de otro modo no existiria diferencia alguna entre territorios
sometidos al mismo régimen econdémico.

c) Acusar a la Pedagogia de estar al servicio de las clases dominantes
es un facil recurso para descalificarla social y profesionalmente. En cualquier
caso se podria hablar de «una pedagogia al servicio de las clases —o
partidos— dominantes», pero en la medida que la Pedagogia se entienda
como una teoria de la educacidon, se podra igualmente hablar de «una
pedagogia contestataria», «una pedagogia liberadora», «una pedagogia
renovadora», «una pedagogia creativa»... ¢ Acaso no es pedagogia la teoria
educativa de Paulo Freiré, o la de Ferrer i Guardia, o la Freinet?

La historia es una buena muestra de como los mas relevantes tedricos
de la educacion, aquéllos que han dejado huella profunda en la
consolidacion de la ciencia pedagdgica, casi siempre han sido contestatarios
de su época y han superado la ideologia dominante. Pero esto mismo podria
afirmarse de cualquier otra ciencia: Medicina, Arquitectura, Astronomia, etc.
Todo ello sin incidir demasiado en el hecho de que los personajes en
cuestion han surgido del sistema educativo vigente, que nunca resulta
inapelable en sus resultados.

Digase para concluir que siempre puede acusarse de ideoldgica toda
pedagogia que no responda a los planteamientos que uno defienda.
Acusacion que se hace, por supuesto, desde la propia ideologia sustentada.
Un texto del ya citado Charlot es suficientemente ilustrativo:
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«La pedagogia moderna corresponde, pues, a una sociedad que plantea la igualdad
de desechos, que otorga un rol importante a la iniciativa individual, al éxito personal, al
espiritu de empresa y que cree en el valor del individuo.

»La pedagogia moderna no es revolucionaria, se apoya en una idea de la naturaleza
del nifio y no en una concepcién fundamentalmente antiburguesa de la sociedad. La
pedagogia moderna sigue siendo ideolégica y se acopla mejor que la pedagogia
tradicional a un capitalismo moderno, fundado en la movilidad social y en la expansion
(Charlot, 1981:123).
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PARTE I

Panorama historico de la pedagogia
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La educacidon en el mundo antiguo

La educacion entre los griegos se caracteriza por la gran importancia
gue tiene el Estado. El Estado-ciudad o polis. El individuo es considerado
como un ciudadano y tiene que ser educado por y para el Estado. La
educacion es eminentemente practica, procurando mantener al individuo en
continuo contacto con la vida del pueblo, del que formaba parte, es asi que el
ideal pedagdgico griego asume aspectos mas o menos diversos segun los
pueblos y los distintos pensadores que los representan.

La educacion en Esparta es monopolio del Estado. La constitucion de
Licurgo subordina de manera rigida y absoluta el individuo al Estado y se
atribuye el monopolio de la educacion. Esta tiene un caracter
primordialmente fisico y militar, y se centra en los jovenes de las familias
aristocraticas, que reciben una esmerada formacion como ciudadanos y una
educacion especializada como guerreros. La educacion comenzaba a los 7
afos y finalizaba a los 30 afios, cuando el espartano entraba en posesion de
los derechos politicos y podia participar en la vida publica.

La educacion espartana se basaba sobre todo en la gimnasia con el fin
de robustecer el cuerpo: lucha, carreras, salto, equitacion, lanzamiento del
disco y de la jabalina...; la caza era su diversion. También las mujeres
participaban en los ejercicios ya que tenian que prepararse dignamente
para los deberes de la maternidad y para ayudar y sostener a los hombres
en la guerra.

La educacion en sentido estricto era deficiente. Se limitaba, segun
Plutarco, a leer, a escribir, a aprender de memoria versos de Hornero y de
otros poetas que celebraban la fuerza guerrera y el amor patrio. La musica,
el canto y la danza tenian un marcado caracter militar.

El Estado ateniense —que segun la constitucion democratica de Solén
no subordina el individuo a éste— no se atribuye el monopolio de la
educacion de los jovenes. Estos permanecian con la familia hasta alcanzar la
juventud; la familia, y la escuela privada cuidaban de su formacién.

La educacién tenia un caracter fisico y espiritual, con la finalidad de
conseguir la armonia entre el cuerpo y el espiritu. Se extendia desde los 7 a
los 20 afos; luego el ateniense entraba en posesién de sus derechos
politicos y podia participar en la vida publica.
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La educacion ateniense consistia en las letras, la musica y la gimnasia.
La musica tenia por finalidad desarrollar las facultades del espiritu. La
gimnasia, por su parte, pretendia no solo desarrollar el cuerpo, sino también
formar el espiritu, haciéndole adquirir gracia y euritmia. Era enormemente
valorada y se le dedicaba la mitad del tiempo consagrado a la educacién. Era
una educacion eminentemente practica: pone de relieve las virtudes civiles y
militares, pero a diferencia de los espartanos une las exigencias fisicas con
las espirituales de manera armonica constituyendo un ejemplo de educacion
integral del hombre.

La organizacion sistematica de la ensefianza es obra de los sofistas,
que procuran, mediante la retorica y la elocuencia, ofrecer a los jévenes los
medios necesarios para el triunfo en la vida social y politica. Conscientes de
la insuficiencia de la educacion tradicional, ofrecen a los jovenes una cultura
enciclopédica de caracter utilitario y practico. Con los sofistas la Retoérica
toma un lugar preponderante, de modo que aparece como la Unica ciencia
verdaderamente universal. Sin duda, los sofistas tuvieron el mérito de
despertar en los jévenes el sentido critico.

Animado por el principio de libertad Socrates (469-399 a.C.), en
oposicion a los sofistas, propone a los jévenes que sean ellos mismos
guienes encuentren la verdad y la virtud mediante el arte de la mayéutica.
Concibe la educaciéon como una ensefianza teorica activa, mediante la cual
el educador a través del dialogo ofrece al discipulo sugerencias y estimulos
para desarrollar las fuerzas latentes de su propio espiritu.

PLATON (430-347 a.C.) retoma el pensamiento socratico y lo
profundiza a partir de su teoria de conocimiento. Expone sus ideas
pedagodgicas especialmente en sus obras La Republica y Las leyes, y
manifiesta que la educacion es sobre todo autoeducacion; acentia el
aspecto objetivo de la educacion en cuanto a la existencia de un mundo de
verdad y de realidad, ya formado en su perfeccion fuera de nosotros. El
individuo, mas que crear en si mismo la propia perfeccibn moral, recrea
aquel ideal ya existente en el mundo de las Ideas.

Platén afirma que el individuo es ante todo un ciudadano, de ahi que la
educacion sea funcién del Estado. Tiene una concepcién aristocratica de la
educacion; considera que son los filosofos quienes deben recibir una
completa formacién, porque a ellos les corresponde cuidar de los fines
supremos de la vida social y del gobierno, ya que son los conocedores por
excelencia de la virtud. Si los filosofos forman la primera clase social, la
segunda esta formada por los guerreros; los agricultores forman la tercera.

Curso: Unteoduccion a la gPedagogia Profe. José dJenorio fabian -69-



gaim.e Sartwamona 4 &alomé dla'cgués ;Qué es la Jedagogl.’a? Yna &eﬂ,ouesta Hetual

Para Platon es deber del Estado el cuidar de la formacion de los ciudadanos
de las dos primeras clases sociales.

Posteriormente, Platdén sustituye el despotismo de los filésofos por la
soberania de las leyes, afirmando el valor educativo de la familia, en especial
de la madre, y manifestando que las mujeres deben tener una educacion
mas conveniente con su condicion femenina.

En lo que respecta a aspectos concretos de la educacién, Platén
insistio en la importancia del juego en la educacién del nifio, ya que a través
de él manifiesta libremente sus inclinaciones. También insistié en el valor del
ejemplo.

ARISTOTELES (384-322 a.C.) considera que el fin del hombre es
alcanzar la virtud. La épica virtud heroica de Hornero es sustituida por la civil
virtud del hombre educado en el ejercicio de buenas costumbres. Para
Aristoteles, igual que para Socrates, la educacion esta en funcion de la
liberacion del hombre. Pero, como Platon, esta persuadido de que sélo el
Estado —en el que se unen la vida social y politica— puede asumir
completamente y de manera eficaz los objetivos educativos. Parte del
principio de que el hombre es un animal politico, esencialmente social, por
tanto es sobre todo ciudadano y, en este sentido, la educacién es funcién del
Estado.

Después de una primera etapa en la que el nifilo serd sometido a un
endurecimiento fisico, se formara al joven en la gimnasia, las letras y la
musica. A partir de los 14 afios formaran parte de su educacion: la
gramatica, la retdrica, la filosofia, las matematicas, las ciencias naturales y el
dibujo. Estas disciplinas, para ser dignas de un hombre libre, tienen que ser
aprendidas no con una finalidad profesional o técnica, sino por un fin
desinteresado y espiritual.

La educacion romana, aunque continta considerando al individuo como
ciudadano, se caracteriza por la importancia que atribuye a la familia. Otra
dimension caracteristica de la educacién romana es su practicidad, la
inmediata y constante conexién con la vida practica, diaria y con sus
necesidades.

QUINTILIANO (25-95), es el mas célebre pedagogo romano. Es autor
de Instituciones oratoriae, sobre la formacion del orador, el mas completo y
organico tratado de pedagogia que nos llega de la antigiiedad latina. En él
expone minuciosamente los principios y métodos que se usaron, mas o
menos fielmente, hasta la caida del Imperio. Quintiliano considera que el fin
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de la educacion es la formacion del orador; éste tiene que ser un hombre
culto y virtuoso, que conoce la verdad y la practica. Su obra trata de todos
los aspectos concernientes a la educacion.

Convencido de la importancia que los primeros afos tienen en la
educacion, insiste a los padres para que se esmeren a la hora de escoger los
maestros y pedagogos para sus hijos. Sostiene que la educacion tiene que
empezar antes de los siete aflos para poder sacar provecho de la memoria
infantil; afirma la necesidad de que la ensefianza sea agradable; a este fin
considera importante el uso de ayudas de todo tipo para el aprendizaje de la
lectura y la escritura. Prefiere la ensefianza colectiva a la individual, porque
favorece la emulacion, da sentido de disciplina y prepara a la vida social.
Sefala que los estudios tienen que alternarse con el juego y deben
arrinconarse los castigos corporales. El maestro debe ser para el escolar
como un segundo padre, y viceversa, éstos tienen que considerarle como tal,
ya que el secreto de una buena educacion es el amor.

El cristianismo

Con la predicacion de Cristo y la llegada del cristianismo la educacion
sufre un cambio profundo. Jesus predica un mensaje de libertad, un hombre
nuevo para una nueva sociedad, basada en relaciones de amor. Mensaje
gue, por otra parte, va dirigido a todos los hombres, ricos y pobres, esclavos
y libres, amos y siervos... Mientras que la sociedad greco-romana considera
al hombre como ciudadano, el cristianismo lo considera como una persona,
un ser dotado de libertad y responsabilidad moral y concibe la educacion,
primordialmente como un acto de amor, en el que el educador tiene que
respetar al maximo al educando y éste por su parte tiene que esforzarse
para vivir en si mismo el reino de Cristo. La educacion se concibe como un
proceso interior mediante el cual cada persona se renueva constantemente.

Las primeras escuelas cristianas tenian un objetivo muy claro: ensefiar
las verdades cristianas a los que se preparaban para recibir el bautismo.
Durante una primera época se cumplia el principio evangélico de «dad al
César lo que es del César y a Dios lo que es de Dios». El Estado cuidaba de
la instruccion y formacion de las personas y las comunidades cristianas
cuidaban de la formacion moral y espiritual de sus miembros.

Muy pronto, ya en los primeros siglos de la era cristiana, se plantea el
problema de las relaciones entre la cultura pagana y la cultura cristiana. Los
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Padres de la Iglesia se proponen defender la verdad cristiana contra el
pensamiento pagano y las herejias e intentan conciliar ambas posturas
mediante la subordinacion de la razén a la fe, preocupandose asimismo de
manera concreta de la educacion y de la formacion de los nifios y jovenes.

AGUSTIN (354-430), llamado el «Platén cristiano», trata de la cuestion
de la instruccién en el De magistro, aunque también en otras obras expone
particularmente aspectos concretos de la educacion: De catechizandis
rudibus, De doctrina christiana, De ordine...

Segun Agustin, hay que distinguir entre sabiduria (conocimiento de la
«res divina») y ciencia (conocimiento de la «res humana»). La ciencia,
entendida no como fin en ella misma, sino como camino hacia la sabiduria,
es necesaria y legitima. El verdadero conocimiento no proviene de las
palabras que pueden tener significados diversos. Esta afirmacion deben
tenerla muy presente los maestros, ya que el Unico maestro es Cristo, que
habla en el interior de cada uno. El maestro, cuando ensefia la verdad, sélo
ejercita una sugestion verbal.

Esta teoria, aceptada por la Iglesia, fue difundida a toda la civilizacion
cristiana a través del monaquismo. Las escuelas monacales, y parroquiales
aparecen a partir del siglo V y ademas de la instruccion religiosa dan una
instruccion elemental: lectura y escritura a los que asisten a ellas.

La Edad Media

CARLOMAGNO considera la cultura romano-cristiana como un medio
extraordinario de unificacion. Convencido de la importancia de la educacion
empieza por reformar la escuela de palacio, bajo las 6rdenes del monje
ALCUNIO. Quiere que los principes y nobles que frecuentan la escuela
reciban una verdadera formacion literaria. Ademas, decreta en el afio 789
gue los parrocos instruyan en las escuelas parroquiales a todos los nifios de
la parroquia, sean nobles o plebeyos. También insiste en que en las
escuelas episcopales, destinadas a la preparacion de los sacerdotes, se les
instruya convenientemente.

Alcuino establece el programa de las escuelas a partir de las siete artes
liberales, dividiendo las ensefianzas en el trivio y cuadrivio: gramatica,
dialéctica y retorica, por una parte, y aritmética, geometria, musica y
astronomia, por otra.
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En la practica, las ensefianzas del trivio predominaron sobre las del
cuadrivio, de modo que las materias cientificas tuvieron durante la edad
media siempre un caracter marginal.

A partir del siglo Xll, y debido a la transformacién de algunas escuelas
episcopales y privadas, surgen las Universidades.

Al mismo tiempo va adquiriendo fuerza en el campo educativo la
Escolastica, que se propone conciliar de manera sistematica la verdad
cristiana con el pensamiento antiguo, sobre todo a través de Aristételes,
subordinando la fe a la razén. Las Summa, Fruto de la Escolastica, eran el
compendio de todas las ciencias.

TOMAS DE AQUINO (1225-1274) es el representante por antonomasia
de la Escolastica. En el De Magistro manifiesta que el Unico maestro es
Cristo, que habla dentro de cada uno de nosotros.

La educacion una fe profunda en los valores del espiritu; concibe la
educacion como un proceso medieval pone de manifiesto interior, que el
educador no suscita sino que ayuda a descubrir y desarrollar. La disciplina
se concibe como un medio de perfeccionamiento moral. De todas formas,
dicha educacion tiene, en la préactica, el problema de concebir la ensefanza
de manera formal, pasiva, mecanica y dogmatica. La finalidad de la
educacion es purificar el espiritu, alejar a los niflos de la cultura pagana,
elevar el espiritu a Dios mediante la meditacion, la oracion, las practicas de
culto, las virtudes teologales y cardinales...

Renacimiento y Humanismo

La caracteristica dominante del Renacimiento es el retorno a los
estudios clasicos. En nombre de un nuevo concepto del hombre y de la
naturaleza, se produce una reaccion contra la trascendencia medieval y
escolastica. De considerar al hombre marcado por el pecado original e
incapaz de conseguir con sus solas fuerzas la felicidad y la verdad se llega a
una nueva vision, se pasa a considerar el espiritu humano como libre
actividad que por si mismo construye su propia felicidad y verdad.

La filosofia medieval concebia la naturaleza como privada de valor
intrinseco, que necesita continuamente de la intervencién de Dios; el
Renacimiento concibe la naturaleza como fuente de todos los valores, que
tiene en si misma la propia justificacion y verdad.
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Podemos hablar de un renacimiento humanistico, que se inspira
preferentemente en los clasicos, en la antigiedad clasica, y de un
renacimiento, posterior en el tiempo, que se inspira en la experiencia, en la
observacion directa del hombre y de la naturaleza.

Entre los principales educadores humanistas destaca VITTORIO DA
FELTRE (1378-1446), considerado por algunos como el maximo pedagogista
del Renacimiento. Para él la educacion es alegria del espiritu, después de
una formacion rigurosamente religiosa de la personalidad. «Venid nifios, aqui
se instruye, no se atormenta» es el lema que tiene en la entrada de su
escuela. Procura intensamente un cultivo armoénico del cuerpo y del espiritu.
Dedica buena parte de la educacion a los ejercicios fisicos, también a la
lectura de escritores clasicos y cristianos, intentando conciliar la ensefianza
con la formacion moral y religiosa de la personalidad. Introduce en la
enseflanza las disciplinas cientificas (aritmética, geometria, astronomia...)
asi como el canto, la muasica y la danza.

ERASMO (1469-1536) se opone al formalismo vacio escolastico,
manifestando los valores educativos de la cultura clasica. Une al amor por
las letras clasicas un profundo sentimiento religioso. Escribio alguna obra de
caracter pedagogico De pueris statim ac liberaliter insituendis, donde insiste
en la necesidad de estudiar a los clasicos como medio para la formacion del
caracter.

LUIS VIVES (1492-1540) también se opone al vacio formalismo
escolastico. A diferencia de Erasmo, pone la experiencia como base de la
educacion. Escribe De anima et vita que puede considerarse como el primer
tratado de psicologia empirica. Partiendo de una concepcion empirica del
alma y de la vida, afirma que los primeros maestros del hombre son los
sentidos, por tanto la ensefianza debe tener como punto de partida la
experiencia.

Otro de los opositores al formalismo escolastico es RABELAIS (1483-
1553), quien manifiesta la necesidad de una educacion en contacto directo
con la realidad contemporanea, especialmente con la naturaleza. La
observacion directa de las cosas es la mejor educacion, siempre con el
método intuitivo.

MONTAIGNE (1533-1592) recomienda, a diferencia de Rabelais, el
estudio del hombre como medio de superar el vacio formalismo escolastico;
el educando tiene que formarse a si mismo leyendo en el gran libro de la
naturaleza y de manera especial viviendo entre los hombres.
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CAMPANELLA (1568-1639) puede considerarse como un iniciador de
la pedagogia moderna, por su afirmacion de la necesidad de una educacion
en contacto directo con la naturaleza. La instruccion no se consigue
mediante la lectura de libros, como sucedia en la escuela humanista, sino
con la observacion de la naturaleza y el libre ejercicio de la reflexion.

Campanella, Rabelais, Montaigne afiaden al ideal educativo de una
cultura humanistica, el del conocimiento del mundo de la naturaleza. A tal fin,
importa la educacion de los sentidos, el actuar, experimentar... Con el triunfo
del humanismo renacentista se humaniza mas el fin religioso, pero no se
abandona. No se trata de un movimiento anticristiano. No se ponen en duda
las verdades esenciales del cristianismo, sino que se ponen de relieve
aquellos aspectos que reafirman el valor del espiritu humano. No se repudia
el principio cristiano, que es considerado esencial para la formacién moral de
los jovenes, sino que se repudia el ascetismo monacal, |la abstracta filosofia
de las escuelas... por eso las finalidades educativas seran al mismo tiempo
religiosas y naturalisticas, como en el caso de Comenio. S6lo mas tarde, con
Locke y Rousseau, adquiriran un caracter mas decididamente mundano.

La Pedagogia del s. XVII

COMENIO (1592-1670), partiendo de la concepcion neoplatonica del
hombre como microcosmos, considera que éste, como creacion divina, tiene
en si el germen de todas las cosas y, por consiguiente, la funcién del
educador ha de limitarse a estimular desde el exterior el desarrollo de estos
gérmenes. Puesto que todos hemos nacido para un mismo fin, la educacién
es necesaria a todos, hombres y mujeres, ricos y pobres, principes y
subditos. Esta educacion ha de impartirse en las escuelas publicas.

A partir de estas premisas teoldgicas y universales deriva sus dos
grandes principios pedagogicos: debe ensefarse todo a todos (pansofismo);
es decir, todos deben aprender a conocer la razéon y el fin de todas las
principales cosas. Por tanto, la instruccién no tendra solo caracter literario y
humanista, sino que se extendera a todas las ciencias de la naturaleza sin
ninguna limitacion. El segundo principio consiste en que la educacion imite a
la naturaleza, ya que la estructura y las leyes del hombre son las mismas
gue las de la naturaleza.

Para Comenio las leyes educativas mas importantes —que emanan del
principio general de la conformidad con la naturaleza— son: ensefianza
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intuitiva, es decir, basada en la experiencia y en el contacto directo con la
naturaleza, y ensefianza ciclica en los diferentes grados escolares tienen
gue ensefiarse las mismas cosas de manera diversa.

Comenio es el precursor del moderno pensamiento pedagogico
(escuela activa, ensefianza intuitiva...). Con todo tiene una limitacion
evidente, ya que pretende estudiar al educando no en si mismo, en su
naturaleza psicologica y humana, sino a través de la naturaleza de los
animales y de las plantas. Tiene, en cambio, el mérito de ofrecer un ejemplo
de organizacién escolar moderna, fijando las finalidades de la educacién de
la primera infancia, proponiendo la institucion de una escuela vernacula
comun para todos...

Esta ensefianza se justifica por el hecho de que el espiritu —segun
Comenio—, se compone de cuatro facultades: sentidos, imaginacion y
memoria, intelecto y razon, que se ejercitan en conexion una con otra, pero
adquiriendo cada una de ellas su propia madurez y predominio,
determinando el tono y la orientacién general de la educacion en las diversas
edades del hombre. Por ejemplo, en la primera infancia prevalecen los
sentidos; la imaginacion y la memoria en la nifiez; la inteligencia en la
adolescencia y la razon en la juventud y madurez.

Finaliza su tratado con una ordenacion escolar en varios grados, que
corresponden a las cuatro edades del hombre. La escuela materna de 1 a 6
afios puede darse en todas las casas con la colaboracion de la madre; la
escuela vernacula de 6 a 12 afios, obligatoria para todos, debe repartir todas
aquellas ensefianzas necesarias para la vida, incluso las artes manuales;
cada pueblo debe tener una. La escuela latina o gimnasio de 12 a 18 afios y
finalmente la academia de 18 a 24 afios. Por encima de estas diversas
escuelas tiene que existir una Schola scholarum, una especie de gran
Academia cientifica.

COMENIO vive en una época en que acaban de aparecer las obras de
Copérnico, Kepler, Campanella, Bruno, Bacon... Siente toda la fascinacién
gue la naturaleza ejerce en el pensamiento de su época, pero él, como buen
religioso que es, considera la naturaleza como obra de Dios y no como
fuerza espontanea que se manifiesta y que tiene fines propios. El hombre ha
sido puesto por Dios en la naturaleza y es el vértice de las cosas creadas.
Para Comenio el fin de la educacion no es biolégico o naturalistico sino
esencialmente religioso y humanista. Ciertamente la Didactica tiene que
seguir el método de la naturaleza, pero la Pedagogia tiene que mirar al
hombre, que vive una experiencia terrena pero con una destinacion futura.
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Con Locke, Kant, Rousseau... entramos de lleno en lo que podriamos
llamar la época pionera de la educaciéon moderna. En ella se trazan no solo
las grandes lineas didacticas y las grandes orientaciones que condicionaran
el futuro de la Pedagogia, sino que también se trazan las lineas maestras de
la historia y de la cultura, fruto maduro de una época revolucionaria que
cierra de manera definitiva un periodo histérico y abre, mediante sustanciales
cambios econdmicos, sociales y politicos, la época moderna.

LOCKE (1632-1704) expone sus ideas pedagodgicas en la obra
Pensamientos acerca de la educacion (1693). Considera el problema
educativo como el problema de la espontanea conciliacion entre la autoridad
del educador y la libertad del educando, conciliacion que supone una dura y
pesada lucha del espiritu contra la propia naturaleza inferior... Por primera
vez se reconoce al nifio el derecho de ser considerado y tratado como un
hombre y no como un ser irracional e irresponsable. Es el reconocimiento de
la dignidad humana como libertad.

Locke precisa como principio basico de la sociedad humana el de la
libertad y por tanto considera como fin primordial de la educacion, la
formacion del caracter y de la inteligencia libre. Junto a la libertad hay que
considerar la espontaneidad natural en la educacién del hombre, de manera
gue la educacion es concebida como un proceso autonomo que a partir de
una tabula rasa inicial, por medio de observaciones y reflexiones, consigue
una estructura racional organizada que sabe, recuerda, escoge y quiere.
Esto no es casual ni gratuito sino resultado de un esfuerzo, de una disciplina,
de una actividad motivada. El nifio, mediante su evolucién psiquica natural,
ve, observa y, poco a poco, se llena de «datos», pero evidentemente no
basta con ver y tocar, es indispensable una reelaboracién de estos datos
externos.

Por los sentidos el hombre puede ser considerado pasivo, ya que los
sentidos tienen por finalidad registrar, pero mediante la reflexion debe ser
considerado activo y es mediante la actividad que el hombre se hace
hombre, que el hombre llega a ser conciencia.

A partir de esta base psicoldgica se manifiesta el convencimiento de
gue la escuela tiene que aferrarse en primer lugar a la experiencia, a la
busqueda del dato sensible prescindiendo de abstracciones. Pero no es
suficiente que la escuela ponga al nifio en contacto con los objetos. Es
indispensable que éste sea motivado, animado por el maestro a «saber» ver,
a reflexionar, a coordinar los datos sensible en un todo organico. Locke
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insiste en el trabajo especifico del maestro: crear el gusto para las nociones,
el deseo de la ciencia, habito a la reflexion.

Locke distingue la educacién fisica de la moral y ésta de la intelectual.
La educacidn fisica prepara un cuerpo &gil y robusto que ha de ser dacil
instrumento del espiritu. La educacion moral consiste en el dominio de las
pasiones por obra y gracia de la razén. El educador tiene que habituar al
nifio al total dominio de si mismo, a vencer todo impulso, toda tendencia
instintiva, especialmente cuando se enfrenta con la razén. El secreto de la
educacion consiste en la conciliacion de dos exigencias contrastadas: la
autoridad del educador y la libertad del educando.

Asi como el empirismo afirma que nuestros conocimientos derivan de la
experiencia (a posteriori) y adopta el método inductivo-experimental, el
racionalismo afirma que nuestros conocimientos derivan del espiritu, del
sujeto (a priori), es decir, son innatos, adoptando el método deductivo.

Uno de los principales representantes del racionalismo es
DESCARTES (1596-1650) que, aunque no se plantea directamente el
problema pedagdgico, si que ejerce una notable influencia en el pensamiento
pedagodgico posterior, sobre todo debido a la llamada que hace a la
autonomia de la razéon. Los pedagogos, influidos por el pensamiento
cartesiano, sostienen que la educacion tiene que desarrollar la razén, formar
el juicio, ayudar al alumno a ser consciente de aquella verdad primera que
Dios ha impreso en la mente de cada uno de nosotros. El centro de la cultura
sera la ciencia: especialmente la légica y la matematica. La actividad
educativa tendra por encima de todo una finalidad formativa...

Si con Locke el humanismo moderno, con tendencia a valorar al
hombre y a la naturaleza por sus fuerzas intrinsecas, acentia el aspecto
racionalista de los fines educativos, con Rousseau se pondran de relieve las
fuerzas interiores de la naturaleza humana, del instinto, del pensamiento.

La Pedagogia del s. XVIII

ROUSSEAU (1712-1778), que en la Nueva Eloisa y en el Contrato
Social habia puesto de relieve los caminos para la reconstruccion de la
sociedad y de la familia, en el Emilio propone un nuevo modelo de hombre.
La educacion es el camino directo para construir un nuevo hombre que vivira
en una nueva sociedad. Esta propuesta tiene un punto de partida: la
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educacion natural. Rousseau es el maximo exponente del naturalismo
pedagadgico.

El pensamiento pedagdgico de Rousseau se centra en la tesis de la
bondad originaria de la naturaleza humana. Para la educacién del hombre
nuevo propone una serie de principios esenciales, a los que aun hoy dia hay
que hacer referencia. «Educar al nifio no pensando en el hombre que llegara
a ser, sino pensando en el nifio que es ahora»: éste podria ser el centro de
su mensaje. La actual pedagogia aun se mueve en el marco conceptual
disefiado por Rousseau.

¢, Qué significa seguir las leyes de la naturaleza? ElI término
«naturaleza» es usado con significados diferentes. Se identifica con el
sentimiento, con la bondad originaria «Tout est bien sor-tant des mains de
I'Auteur des choses», con la simplicidad, con el ambiente fisico restituido a
su pureza original... Seguir la naturaleza quiere decir sobre todo descubrir las
caracteristicas de cada edad, comenzando desde la mas tierna edad, y
adecuar la educacién a dichas caracteristicas.

Cualquier edad es diferente de otra, sea la antecedente o la
precedente. El nifio es diferente del adulto no sdlo fisicamente sino también
psicologicamente. Para Rousseau el gran error de la pedagogia ha sido
creer que el nifio pensaba, razonaba y actuaba como los adultos, segun los
esquemas de las personas mayores. Segun él, cada nifio alcanza, en su
andadura hacia la adultez, una serie de etapas obligadas, iguales para todos,
cada una de las cuales se caracteriza por el nacimiento de especiales
deseos de naturaleza motora, intelectual, emotiva y social. No es el momento
de detallar las diferentes etapas ya conocidas y expuestas en los cinco libros
del Emilio. Solo subrayar que en cada edad o etapa emergen funciones
educativas muy caracteristicas, que no estan presentes en la edad o etapa
anterior.

Los conocimientos actuales no permiten una lectura al pie de la letra de
las aportaciones de Rousseau, pero a pesar de todo las investigaciones de la
psicologia evolutiva han confirmado el principio rousseauniano de que cada
nifio tiene que superar un cierto namero de fases de desarrollo, diversas una
de otra, y que son las mismas para todos los nifios, sin excepcion de raza o
de cultura.

Desde el punto de vista de la practica educativa conviene destacar: a)
gue para cada fase de desarrollo es necesario estudiar los métodos y las
formas educativas mas adaptadas, a fin de que la relacién contenidos-edad y
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métodos-edad sea la mas Optima posible; b) hay que ofrecer a cada nifio, en
la edad méas Optima, la posibilidad de experimentar y de estimularse, para
gue emerjan las funciones tipicas de dicha edad, de manera que se pueda
realizar una ensefianza adecuada a la edad del desarrollo.

Rousseau ha proclamado claramente que el nifio es una realidad del
todo original y autonoma. Una realidad que se desarrolla al margen de
cualquier esquema de principio, Unica e irrepetible; que mediante las cosas y
la experiencia y, sobre todo, gracias a las energias personales interiores
crece y se desarrolla hacia formas mas elevadas de humanidad. Rousseau
se ha contentado, y es de agradecer, con exponer con claridad el problema
central de la educacién. No lo ha solucionado. Ha dejado para el siglo
siguiente el trabajo de profundizarlo.

Después de una atenta lectura del Emilio, KANT (1724-1804) expreso
Su propio pensamiento pedagoégico. Quedo escrito en su Pedagogia y en
fragmentos de otras obras. Aunque fascinado por la obra de Rousseau,
expresa sus ideas que se alejan de éste, ya que Kant, conforme al rigorismo
de la razdén practica, se plantea el problema educativo como problema de
espontanea conciliacion entre la autoridad del educador y la libertad del
educando. Una conciliacion que presupone una asidua y a menudo
dificultosa lucha de la razén préactica (la voluntad) contra las inclinaciones
sensibles por la conquista de la libertad moral. La pedagogia de Kant se
puede definir como la pedagogia de la razon, mientras que la de Rousseau
podria definirse como la pedagogia del sentimiento. EI hombre —afirma
Kant— no es por naturaleza ni bueno ni malo ya que no es un ser moral, s6lo
lo llega a ser cuando su razon se eleva hasta las nociones de deber y de ley.

Esto lo podra conseguir el educador mediante la disciplina. Disciplina
gue consiste en coger al nifio, aun ignorante de la idea del deber, en su
estado selvatico, y hacerle sentir la fuerza de la razén. Este camino —segun
Kant— tiene que hacerse hasta los 16 afios e implica obediencia, una
obediencia no servil, con una ensefianza a partir del ejemplo, del sentimiento
del honor, de la persuasion... La preocupaciéon de Kant es siempre la de
conducir al nifio a la adquisicion del sentido del deber, al ejercicio de la
voluntad para que tenga capacidad de decidir y realizar aquellas leyes
morales que son validas para todos los hombres y en todas las
circunstancias.

Es en esta misma perspectiva que Kant concibe la formacion
intelectual. No habla de materias de ensefianza, para él el problema de los
contenidos es secundario. El fin de la instruccién es el de preparar bien al
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nino para que use adecuadamente sus facultades intelectuales, es decir,
para que distinga lo verdadero de lo falso, el bien del mal, lo justo de lo
injusto... Por tanto en la ensefanza tiene que darse prioridad a la reflexién, el
nifio tiene que aprender a pensar...; es decir, nunca se puede usar una
ensefianza que use solo la memoria.

El discurso pedagdgico de Kant es riguroso, centrando el problema
educativo en el tema de la educacion moral. No podemos olvidar esta
afirmacién porque la concepcion educativa de Kant sobrepasa sus propias
palabras. Llama la atencién del educador al recordarle que la formacién del
nifio no se produce solo en un plano intelectual y social sino también moral,
cosa que no se debe olvidar.

Las semillas plantadas por Locke, Rousseau, Kant... fructifican
espléndidamente en el clima romantico. Este afirma principios que formaran
parte del dominio comun del pensamiento educativo: autonomia de la
personalidad, desarrollo armonico de todas las facultades, valor educativo de
la familia y del estado, educacion estética y religiosa como medio de
elevacion del espiritu, importancia del juego, el canto, el dibujo... como
expresion de la actividad creadora del espiritu.

PESTALOZZI (1746-1827) sostiene que el hombre es corazon
(sentimiento y moralidad), espiritu (inteligencia y razon) y quehacer practico y
actividad técnica. El nifio al nacer vive en un estado de inocencia y a partir
de aqui tiene que ser guiado a la conquista de los valores morales mediante
una continuada accidén educadora, que consiste —primordialmente— en el
amor del adulto hacia el nifilo. La educacion es un acto de amor.
Evidentemente los primeros educadores son los padres y los maestros
deben inspirarse en este amor familiar para su labor educadora.

Al igual que Kant, Pestalozzi concibe el problema educativo como
problema de espontanea conciliacion entre la libertad del educador y la
libertad del educando. Dicha conciliacion se consigue mediante el amor.

Las tres fuerzas naturales que cada individuo dispone para elevarse al
orden moral son la del corazén, la de la inteligencia y la del arte. Estas
fuerzas no pueden separarse y encuentran su unidad en la fuerza del
corazon, desenvolviéndose de manera armonica y simultdnea. La madre
mediante el amor, guiado por la reflexion —amor no meramente emotivo o
instintivo— orienta al hijo hacia los valores superiores, comunicandole las
informaciones necesarias que le guiaran hacia la moralidad e interioridad.
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La segunda fase del itinerario educativo lo constituye la actividad del
trabajo, entendido como expresion de la espiritualidad humana, como una
actividad mediante la cual el hombre se realiza como persona individual y
como miembro de la sociedad. El trabajo es el instrumento mediante el cual
el nifio manifiesta las disposiciones de generosidad y amor que ya le han
sido inculcadas.

La educacion intelectual es la tercera fase. Educacién basada en la
instruccion que tiene que efectuarse siguiendo la evolucion natural del nifio.
Para Pestalozzi el punto de partida del proceso intelectual es la experiencia
sensible entendida como un complejo acto espiritual por el cual el nifio
abarca la realidad externa con su inteligencia: es la intuicion, fundamento de
todo conocimiento.

Los tres elementos esenciales de la intuicion son el nimero, la forma y
la palabra. A estos tres elementos corresponden tres ensefianzas
fundamentales que procuran desarrollar la capacidad intuitiva del nifio:
matematicas (doctrina de los niumeros), geometria (doctrina de las formas) y
gramatica (doctrina del lenguaje). Estas ensefianzas no son entendidas
como un conjunto de conocimientos exteriores al sujeto que tienen que
adquirirse, sino como formas de la misma estructura intelectual del hombre.

FROEBEL (1782-1852), definido por algunos como el apdstol de la
educacion infantil, concibe la educacion como el desarrollo del elemento
divino que hay en el hombre; aquella funcion que permite al hombre
descubrir la presencia de Dios en su interior. Dios es actividad creadora y el
hombre —participe de Dios— es sobre todo actividad. Incluso el nifio siente
deseos de manifestar su vida interior mediante la accion. Y lo hace mediante
el juego y mas tarde mediante el trabajo. A través del juego el educador
puede descubrir los intereses de cada nifio.

Es a partir de esta concepcion filoséfica que Froebel sistematiza su
pedagogia practica, dedicando de manera especial su atencion a los jardines
de infancia. Los concibe como el primer estadio del proceso de desarrollo del
hombre hacia el descubrimiento de Dios y hacia la perfeccion. En ellos los
nifios juegan libremente, se manifiestan espontaneamente. ldea unos
juguetes especiales que llama «dones» porgque son ofrecidos como regalo a
los nifios y les son entregados en orden progresivo de complejidad: la pelota,
la esfera, el cubo, el cilindro, el cubo seccionado... El valor educativo reside
en las representaciones que pueden suscitar en la fantasia del nifio; también
recomienda el uso de otros medios como el dibujo, la jardineria, el canto.
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Confianza en el niflo, educacion entendida como autoeducacion,
actividad espontanea del nifio...; éstas son las caracteristicas mas relevantes
de la pedagogia froebeliana.

La Pedagogia cientifica

Con HERBART (1776-1841) ve la luz la Pedagogia cientifica. Su
pensamiento educativo lo expone en la obra Pedagogia general derivada del
fin de la educacion, asi como en Lecciones de pedagogia y otras obras
menores. Herbart considera la Pedagogia como una disciplina que se
desarrolla de manera autébnoma sobre la base de la Etica, que indica los
fines educativos, y de la Psicologia, que ofrece la metodologia al educador
para conseguir de manera adecuada los fines que se propone. Se trata de
construir un sistema organico de conceptos en torno al fin y a los métodos de
la educacion.

Admira a Pestalozzi por los resultados obtenidos y utiliza algunos de
sus conceptos, tales como: educacion como formacion de la personalidad
moral, desarrollo armoénico del espiritu..., pero difiere profundamente en la
manera de concebir la vida del espiritu y el problema educativo. Pestalozzi
concibe la educacion como autoformacion de la personalidad, donde el
espiritu es actividad espontanea que se realiza a si misma mediante el amor
y la fe. Herbart, por su parte, concibe el alma como una tabla rasa, privada
de toda espontaneidad; concibe la educacion como heteroeducacion, como
efecto de factores exteriores. El espiritu se construye en base al mundo
exterior, con el que entra en relacion.

En la educaciéon Herbart distingue: gobierno, instrucciéon y cultura moral.
El gobierno tiene la finalidad de procurar que se den las condiciones fisicas y
espirituales para que el trabajo del educador sea fecundo. Este clima se
consigue mediante el amor (amor materno) y la autoridad (autoridad
paterna).

La instruccion educativa es el nucleo de la pedagogia herbartiana. Para
gue la ensefianza sea educativa tiene que suscitar representaciones y
pensamientos que tengan valor para la formacion del caracter. No olvidemos
gue para Herbart la formacion del caracter moral es el fin dltimo de la
educacion. Esto se consigue mediante los intereses. El verdadero interés es
aquel que nace de las mismas cosas que se ensefian. Existen dos fuentes
de interés que abarcan los aspectos fundamentales de la vida: una se refiere
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al conocimiento y experiencia de las cosas del mundo, de las cosas
exteriores al sujeto: la otra hace referencia al conocimiento y experiencia de
las relaciones sociales, aquellas en las que el sujeto participa con su vida
interior.

El nifio tiene que ser dirigido hacia esta diversidad de intereses que
Herbart esquematiza asi:

e interés empirico, nace de la variedad de experiencias;

e interés especulativo, referido a las leyes que gobiernan la experiencia;

e interés estético, nacido de la contemplacion de las formas arménicas ya
sea en la naturaleza, en las obras de arte o en las acciones morales;

e interés simpatico, debido a la participacion en las alegrias y dolores de
aquellos con los que uno se relaciona;

e interés social, surgido de la reflexion de los hechos importantes de la
colaboracion social

e interés religioso fruto del sentimiento de participacion en un orden
superior que nos trasciende.

La educacion tiene que desarrollar de manera simultanea y armonica
estos intereses a fin de evitar unilateralismos o exclusivismos. Esto se
conseguird mediante la unificacion de varias ensefianzas alrededor de una
materia central. A fin de promover el interés plurilateral Herbart propone
normas que hacen referencia a los grados y procedimientos de la
ensefanza. Esta debe proceder mediante cuatro grados.

En primer lugar, partiendo de la intuicion y de la observacion del objeto,
el maestro tiene que ensefar el objeto y hacerlo con la maxima claridad.
Después hay que proceder a la asociacion, comparando con otros objetos,
procurando establecer las conexiones ldgicas para poder adquirir el concepto
del objeto. En tercer lugar se procedera por abstraccion, procurando en un
proceso de sistematizacion extraer los principios generales. Cuando se esta
en posesién de estos principios se pasa a la aplicacion y esto hay que
hacerlo con metodologia, con orden sistematico.

La ensefianza asi impartida exige tres métodos: en primer lugar el
método descriptivo, después el analitico (descomponiendo el objeto en sus
elementos mas simples), finalmente el método sintético (unificando a partir
de leyes universales).
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La cultura moral, tercer aspecto de la educacion, segun Herbart, es el
medio a través del cual el educador actia de manera inmediata sobre el
educando para obtener la formacion del caracter moral.

Herbart postula la necesidad de una Pedagogia cientifica, dando a la
Didactica una solida base psicologica.

Al lado del movimiento romantico florecen en la Europa del siglo XIX
otros movimientos y corrientes de pensamiento y de accion: el liberalismo
politico, el socialismo utépico, el positivismo... Se vive una época de grandes
transformaciones (¢revoluciones?) en los diferentes campos del
pensamiento y de la vida, so6lo cabe pensar en las aportaciones diversas de
Ricardo, Malthus, Saint Simén, Proudhom, Darwin... por citar algunos
nombres.

El positivismo

Con este mundo en plena ebullicion emerge el positivismo, su fundador
A. COMTE (1798-1857) anuncia la célebre ley de los tres estadios en su
conocida obra Curso de filosofia positiva. La humanidad debe pasar, segun
Comte, por tres estadios de desarrollo: el estadio teoldgico, durante el cual el
hombre cree en divinidades que deben satisfacerse con sacrificios y
oraciones; estadio metafisico, en el cual el hombre cree en ideas y esencias;
y, finalmente, el estadio positivo, donde todos los aspectos de la realidad
pueden ser recogidos y agrupados en un sistema cientifico. En este dltimo
estadio el saber cientifico del hombre puede explicar, dar razén de todas las
cosas; con los datos aportados por la ciencia y mediante la técnica el hombre
esta capacitado para decidir y regir su destino.

La Pedagogia, pues, se transforma en ciencia. No en la ciencia tal
como la entendia Herbart, es decir, sistematizacion de conceptos basandose
en presupuestos metafisicos; ciencia significa para Comte sistematizacion de
conceptos a partir de la experimentacion; todo aquello que se sistematiza
mediante un principio racional, pero siempre después de haberlo
experimentado; las investigaciones cientificas, las observaciones directas
adquieren, pues, una importancia total. Para el positivismo pedagoégico la
base de la educacion y de la escuela es la ensefianza a partir de los hechos
concretos, demostrados racionalmente, verificados en el terreno
experimental.
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A partir de aqui adquiere relevancia el estudio del nifio, la preparacion
del maestro, la Metodologia y la Didactica como técnica fundamental de la
ciencia de la ensefianza. La finalidad dltima de la educacion radica en
preparar al hombre para la vida, prepararlo efectivamente para la vida
moderna, marcada por el avance de las conquistas mecénicas y técnicas,
por el progreso de las ciencias naturales. Por consiguiente, las ensefianzas
cientificas y técnicas seran primordiales para la educacion positivista.

La ensefanza tiene que basarse en el método objetivo, en la
metodologia intuitiva. Los nifios tienen que aprender usando las propias
funciones perceptivas: vista, oido, tacto..., y no Unicamente con la palabra
del maestro. Es mas importante la metodologia que los propios contenidos.

Para los positivistas la Pedagogia necesita de otras ciencias como la
biologia, la higiene, la antropologia, la psicologia..., que ofreceran al maestro
los datos «positivos» que le permitiran tener un conocimiento total del nifio,
las leyes hereditarias, los factores ambientales que condicionan el desarrollo
infantil.

La Pedagogia se distingue de la «pedagogia» o ciencia del nifio,
porque ésta estudia al nifio desde un punto de vista antropoldgico y
fisioloégico, y psicolégico. Para algunos ésta es la verdadera ciencia
experimental de la educacion y debe distinguirse de la Pedagogia concebida
como especulacion abstracta y filosofica. Empieza a hablarse de la
Metodologia entendida como una parte de la Pedagogia que trata de los
métodos de ensefianza; de la Didactica como aplicaciéon concreta de la
metodologia a cada una de las materias que hay que ensefiar.

El educador que sistematizé el pensamiento positivista introduciendo
los principios biolégicos de Lamarck y de Darwin en la problematica
educativa fue SPENCER (1820-1904). Aplica a todos los aspectos de la
realidad la teoria de la evolucién, procurando el maximo rigor en su
aplicacion.

Para Spencer la evoluciéon consiste en el paso gradual de lo
homogéneo a lo heterogéneo, de lo indeterminado a lo determinado, de lo
simple a lo complejo. Todo evoluciona: el pensamiento, las creencias, la
sociedad, la moralidad... De todas formas admite fuera de los fendmenos
una realidad misteriosa que escapa a nuestro conocimiento. Considera
absurdo que el hombre por medio de la ciencia intente explicar realidades
metafisicas; la realidad de Dios, la existencia del alma... son realidades que
no podran ser conocidas nunca cientificamente. El hombre sélo podra
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creerlas por la fe. La fe y la ciencia se hallan en campos diversos. Spencer
expone las ideas pedagdgicas en su obra De la educacion intelectual, moral
y fisica, donde, a partir de ideas de Rousseau y Pestalozzi, desarrolla al
maximo el concepto de naturalismo pedagdgico, integrandolo desde un
punto de vista positivista y sociolégico. Para él, el fin de la educacién es la
preparacién para una vida completa. Se trata de preparar a la persona para
gue pueda concurrir eficazmente al progresivo mejoramiento personal y
colectivo. Por esto la escuela tiene que ofrecer a los alumnos aquellas
nociones que sirven efectivamente para la vida, aquellas nociones que son
Utiles a todos. Es necesario potenciar al maximo las escuelas técnicas y
profesionales, ya que todos necesitan de un oficio para vivir. Ademas el
individuo debe ser educado, como ser social que es, en la adquisicion de la
conciencia social.

El éxito de la obra de Spencer fue notable ya que su obra quiere ser un
mensaje nuevo para una sociedad nueva. Tiene el mérito de proponer a la
escuela que salga de sus esquemas tradicionales, que abandone una cultura
libresca y literaria para afrontar la nueva cultura cientifica y técnica de su
época.

El positivismo pedagdgico tiene el mérito de: insistir en la dimension
natural y social de la educacion, dar importancia al uso del método cientifico;
aceptar las tesis evolucionistas; introducir y aceptar la Psicologia y la
Sociologia como ciencias indispensables para la Pedagogia; insistir en la
necesidad de conocer los condicionamientos ambientales; ser consciente de
los cambios profundos que se han producido en la sociedad y de como éstos
inciden directamente en la educacion; insistir en la necesidad de una nueva
cultura fundamentada en los datos, los hechos, la observacion, la
experimentacion sistematica...

En contra de los tradicionales principios de la cultura burguesa, que
sostiene, a partir del concepto de liberalismo econémico y politico, que los
valores culturales son un fin en si mismo, MARX (1815-1883) manifiesta que
estos valores son dependientes y estan en relacion directa con la estructura
social que los manifiesta. Solo el trabajo es liberador del hombre, un trabajo
gue no sea la esclavitud de producir para otros. Por esto el fin de la
educacion no tiene que ser la adquisicién de estos bienes culturales en si
mismos, sino que debe tender a la consecucién de estos valores culturales
como, bienes sociales. De esta manera la cultura se convierte en un trabajo
productivo y, por otra parte, el trabajo llega a ser un principio cultural y el
camino concreto de educacion del pueblo.
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Marx es importante en el campo de la educacion por la implementacion
social que hace de ésta y por el hecho de promulgar la union de la
ensefianza con la produccién material.

El positivismo es objeto de duras criticas por parte de los espiritualistas,
quienes no aceptan la orientacion laica, natural, evolutiva y cientifica; por los
idealistas, que insisten en considerar la filosofia como la Unica ciencia; por
los marxistas, que critican la orientacion interclasista y burguesa de la
filosofia y pedagogia positivista.

A pesar de las criticas que suscita el positivismo no podemos por
menos que destacar —por lo que se refiere al mundo de la enseiflanza— la
enorme preocupacion que desvelé hacia todo lo que se refiere a una
atencion especial a los nifios: jardines de infancia, educacion especifica
segun edades, desarrollo de la pedagogia de la infancia con atencion
especial a los juegos, construcciones...

Como todas las corrientes de pensamiento, como todas las opciones
pedagodgicas, también el positivismo es criticado, aceptando en parte,
contrapuesto a nuevas propuestas pedagogicas. Las normas de conducta y
de moral, los acontecimientos politicos y econdmicos, los hechos sociales...
todo se debia explicar en términos rigurosamente positivistas. La religion
guedaba alejada de la ciencia moderna y del sistema racional. Todos los
campos del conocimiento estan dominados por el «cientifismo», como se le
llama en sentido despectivo. Pero surgen nuevas hipotesis intentando
respuestas nuevas a los nuevos problemas. Aparecen teorias filosoficas
invocando los valores espirituales, los hechos historicos, las esencias
espirituales del hombre, la voluntad humana..., nuevos descubrimientos
cientificos afirman que en los fendmenos fisicos y naturales es imposible
entrever todos los aspectos, algunos de los cuales no pueden ser explicados
con teorias mecanicistas.

Esta crisis tiene aspectos concretos. A partir de la apariciéon de la
Geometria no euclidiana se cuestionan las Matematicas, ciencia por
excelencia; las Ciencias Naturales que desde Galileo eran consideradas
absolutas, ahora parecen contingentes; BERGSON(1859-1941) demuestra
gue la ciencia so6lo abarca verdades fragmentarias, la verdad solo la
encontramos en nuestra conciencia con la ayuda de la intuicion; EINSTEIN
(1879-1955) demuestra que el mecanismo de Newton —considerado como
el maximo resultado de la certeza cientifica— es sélo una aproximacion a la
realidad... De esta forma el hombre, que para el positivismo era objeto de
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investigacion cientifica junto a otros elementos naturales, vuelve a adquirir
toda su libertad de accién y es considerado creador de la misma ciencia.

Por lo que respecta a la escuela se proyectan nuevas luces a viejos
problemas que se creia estaban resueltos de manera definitiva con el
positivismo. Se acusa a la escuela de ser estética. La escuela debe tener
puesta la mirada en el futuro. La escuela ha sido individualista, sélo da valor
al intelecto cuando, en realidad, la personalidad humana es plural, hay que
tener en cuenta, pues, los sentimientos, las emociones, los intereses, las
actitudes... Las criticas que se hacen a la aportacion positivista son muchas
y variadas, provienen de diversos angulos, pero a pesar de dichas criticas en
todas ellas hay una coincidencia: hay que desembarazarse de una tradicion
anticuada y renovar la educacién segun el espiritu de los nuevos tiempos.

«La antigua pedagogia tiene que ser abolida completamente porqué
esta afectada de un vicio radical: ha sido creada por invencion, procede a
través de afirmaciones gratuitas, sostiene los hechos con exhortaciones y
prédicas; el término que mejor la caracteriza es el verbalismo. La pedagogia
nueva tiene que fundamentarse en la observacion y en la experiencia: en
primer lugar tiene que ser experimental en el significado cientifico de la
palabra», son palabras de BINET, el psicologo creador de la primera escala
métrica sobre la inteligencia. Palabras escritas el afio 1898, cuando esta a
punto de acabar el siglo pasado y empezar el actual.

La Psicologia estad adquiriendo su mayoria de edad, y los pedagogos
gue desean un conocimiento mas profundo del nifio, cada vez con mayor
frecuencia recurren a ella.

La dimension social del hecho educativo es puesta de relieve por
DURKHEIM. Las relaciones entre individuo y sociedad son estrechas,
intensas. Esta ejerce una constante y poderosa influencia sobre cada uno de
nosotros. Entramos en el nuevo siglo con el auge de la Psicologia y la
Sociologia, ciencias que a partir de su aparicion ayudaran decisivamente a la
educacion.

La Escuela Activa

El nuevo siglo contempla, también, multiples ensayos de renovacion
pedagdgica en Europa y Estados Unidos. Surgen nuevas propuestas
educativas que tienen origenes diversos, planteamientos diversos,
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concepciones filosoéficas diferentes, pero un objetivo comun: el interés por el
nifio y la mejora de la escuela.

Rousseau, Pestalozzi, Froebel... son referencias indiscutibles del
movimiento de renovacion pedagdgica que esta naciendo y que alcanzara su
auge después de la primera guerra mundial. Sus precursores y, también, sus
exponentes mas notorios proceden de campos diversos: Montessori (ltalia),
Decroly (Bélgica)... proceden del campo de la Medicina; Stanley Hall
(Estados Unidos), Galton (Estados Unidos) provienen del campo psicoldgico;
los alemanes Wundt y Kruger, asi como los franceses Binet y Simén del
campo de la Pedagogia experimental...

El movimiento, en general, recibe el nombre de Escuela Nueva y esta
estrechamente ligado a ADOLPHE FERRIERE (1879-1960), que el afio 1899
crea en Ginebra el Burean International des Ecoles Nouvelles, con el fin de
unificar esfuerzos y establecer una plataforma de comunicacién e
intercambio. Ferriére es el simbolo del esfuerzo renovador, tanto desde un
punto de vista teérico como organizador. El afio 1921 para favorecer el
intercambio cientifico crea la Ligue International pour I'Educaiion Nouvelle y
cuatro afios mas tarde funda en Ginebra el Bureau International d'Education.

El movimiento se reune en congresos periodicos y el afio 1921, en
Calais, establece 29 puntos programaticos, a los que se afadiria otro el afio
1925. Son los célebres 30 puntos de la Escuela Nueva, que sintetizan los
postulados de fondo y los motivos caracteristicos del movimiento. Estos
puntos contemplan desde la organizacion de la escuela a la educaciéon
intelectual, asi como la educacién moral. Segun Ferriére, las escuelas
nuevas a pesar de las diferentes soluciones metodolégicas presentan un
punto en comun: todas estan basadas en el principio de la actividad del nifio,
en su libre fluir del interior hacia el exterior. Procuran ser escuelas activas, es
decir, basadas en los mas variados intereses del nifio para promover la libre
formacion intelectual y moral.

El movimiento renovador se inicia en Inglaterra con la obra de C.
REDDIE (1858-1932), al crear en Abbotsholme un internado para nifios de
11 a 18 afios, fundado sobre el principio de la autonomia del alumno y de
autogobierno. A la escuela la llamé «escuela nueva». El nombre hizo fortuna
y sirvié de modelo para muchas otras experiencias en Europa y América.

Reddie insiste y da mucha importancia, no a la educacion clasica, sino
a las lenguas modernas aprendidas directamente con la lectura de libros y
autores extranjeros; a las ciencias naturales mediante la observacion directa
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de la naturaleza; a los juegos y ejercicios deportivos y a los trabajos
manuales. También insiste en aspectos sociales, de vida de sociedad,
promoviendo reuniones con personas de fuera del internado.

Un discipulo de Reddie, H. BADLEY (1865-1940), basandose en los
mismos principios, funda la escuela de Bédales, caracterizada por la
coeducacién. No olvidemos, por otra parte, que en esta misma época surge
en Inglaterra el escultismo, obra de BADEN POWELL (1857-1941), método
de educacién paraescolar que promueve valores de solidaridad y
compromiso mediante el trabajo en grupo y el contacto directo con la
naturaleza.

En Francia E. DEMOLINS (1852-1907) funda I'Ecole des Roches, un
internado en la campifia organizado como libre comunidad, en la cual todos
deben participar. En Alemania H. LIETZ (1868-1919) colaborador de Reddie,
crea una escuela de educacion en zona rural, siguiendo el modelo de
Abbotsholme. De todas maneras la experiencia mas renombrada en
Alemania la lleva a cabo G. KERSCHENSTEINER (1854-1932), creador de
la Escuela del Trabajo, que considera el trabajo como el medio de educacion
no solo social, sino humano y espiritual. En Bélgica O. DECROLY (1871-
1932) crea la escuela del Ermitage y trabaja a partir de los centros de interés
del nifio. Para el médico y pedagogo belga estos intereses se desarrollan
preferentemente en contacto con la naturaleza y con las cosas reales. Estos
intereses configuran el principio de unificacion de gran parte de las materias
gue se ensefian en la escuela.

En Italia hay que destacar el trabajo desarrollado por ROSA AGAZZI
(1866-1951) quien con la ayuda de su hermana se dedicé preferentemente a
la educacion infantil. Partiendo de la concepcion del nifio como ser activo
afirman que el fin de la educacion es promover el libre desarrollo de las
fuerzas interiores, poniéndolo en contacto con un ambiente natural que sea
reflejo del ambiente doméstico. EI ambiente, el material didactico y el papel
educador de la maestra son las bases sobre las que se asienta la educacién
preescolar.

M. MONTESSORI (1870-1952) parte de las mismas premisas que las
hermanas Agazzi, pero insiste en crear un ambiente libre de obstaculos para
la educacion del nifio, a diferencia de las Agazzi que insistian en un
ambiente doméstico. El P. MANJON (1846-1923) con las escuelas del Ave
Maria puede considerarse un ejemplo de escuela activa en Espafa.
TOLSTOI (1828-1910) y la escuela de Jasnaia Poliana, asi como
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MAKARENKO (1888-1939) con su colonia de trabajo Gorki son ejemplos de
renovacion pedagogica en Rusia.

En cuanto a América el movimiento activo alcanza una amplia difusion
gracias a J. DEWEY (1859-1952). Para éste, la escuela esta al servicio de la
vida; tiene que respetar la individualidad del nifio y a través de ésta inserirlo
en la vida social. La educacién tiene que ser formacion para la vida
democrética, mediante el conjunto de relaciones sociales que se establecen
en el ambiente escolar. A partir de las concepciones pedagdgicas,
manifestadas sobre todo en sus obras Escuela y sociedad (1899) y
Democracia y educacion (1916), surgen en Estados Unidos numerosos
métodos de educacion activa, asi como diversos proyectos educativos.

Entre estos destacan el propuesto por W. KILPATRICK, el afio 1922,
llamado «método de proyectos» mediante el cual se asigna al alumno un
trabajo (proyecto) que debe elaborar y realizar conjuntamente con los
comparneros. Los proyectos son de 4 tipos: producers's-project: cuya
finalidad es producir alguna cosa, p.e. un mapa, un libro, un juego...;
consumer's-project que tiene por fin consumir el que otros han producido, p.
e. una excursion...; problem-project: en el que se debe producir una
investigacion de naturaleza intelectual; y finalmente el specific learning
project con el fin de conseguir y perfeccionar una técnica.

El Plan Dalton elaborado por H. PARKHURST en 1920 agrupa los
alumnos de la escuela de Dalton no por clases tradicionales sino por
materias. Cada alumno puede circular liboremente de un aula a otra,
trabajando solo o en grupo, para llevar a cabo el plan de estudios que él,
juntamente con el profesor, ha establecido.

El mismo afio 1920 C. W. WASHBURNE establece el Plan Winnetka
basado en actividades de ensefianza individualizada y en actividades de
socializacion. Mediante test de aprendizaje y test de control, se dan y
controlan las enseflanzas de base: leer, escribir, contar, asi como los
conocimientos elementales de las materias sociales: historia, geografia...

Sin embargo, estas experiencias no tienen mucho eco en Europa,
incluso en algunos casos concretos (Plan Dalton y Plan Winnetka) son
acusadas de «peligro publico» por parte de A. Ferriére.

La segunda guerra mundial hace que algunos de los defensores mas
entusiastas de la escuela activa pongan en tela de juicio algunos aspectos
de la nueva educacion. La educacién orientada a edificar un mundo nuevo
no es capaz de evitar una guerra en la que el horror y la muerte alcanzan
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cimas insospechadas. La evolucidén del pensamiento educativo, asi como la
experimentacion concreta en escuelas por parte de maestros, provocan
criticas a la escuela nueva. A partir de los afios 50 se producen cambios
profundos sociales y econdmicos que provocan la aparicibn de nuevas
propuestas pedagdgicas. Entre éstas cabe destacar:

La Pedagogia libertaria

Su exponente mas destacado es A. S. NEILL (1883-1973) con su obra
Summerhill. Parte del profundo convencimiento de la bondad natural del
nifio, a partir de aqui propone una educacion en libertad que permitira
desarrollar en él la autonomia y la autodisciplina para convertirle en un
individuo feliz.

«La libertad es necesaria para el nifio porque solo con la libertad puede
crecer a su manera natural, que es la buena manera». El hecho de vivir la
propia vida sin ningun tipo de coaccion externa (social o familiar) ni autoridad
hace individuos libres, es decir, los hace responsables, no necesitan
disciplinas que los obliguen; los hace sinceros, no tienen necesidad de
mentir, no tienen miedo, son conscientes de sus actos...; hace personas no
agresivas ya que no tienen impulsos reprimidos.

Convencido de la bondad natural del nifio y para ayudarle a alcanzar la
felicidad (objetivo final de la educacién), «nos pusimos a hacer una escuela
en la que dejariamos a los nifios en libertad de ser ellos mismos. Para este
objeto, tuvimos que renunciar a toda disciplina, a toda direccién, a toda
sugestion, a toda ensefianza moral, a toda instruccion religiosa. Se nos llamé
valientes, pero es algo que no exige valor. Todo lo que requeria lo teniamos:
la firme conviccion de que el nifio es un ser bueno y no lo contrario». La
pretension de Summerhill es curar la infelicidad de los nifios y, mas audn,
criarlos en la felicidad.

Influida especialmente por Freud y Reich, la propuesta y la experiencia
educativa de Neill es un aldabonazo a la escuela tradicional y aquella
escuela que ha incorporado actividades a su quehacer cotidiano, pequefios
cambios estructurales para que nada cambie. Neill cuestiona a fondo el
aparato escolar inglés y, a su vez, a medida que se conoce y se traduce su
obra, el aparato escolar de otros paises.
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La Pedagogia popular

C. FREINET (1896-1966) parte de algunos principios de la Escuela
Nueva y los lleva a sus dltimas consecuencias. Después de méas de 20 afios
de experimentacion formula su programa en su obra L'Ecole Moderna
Frangaise. Considera que la Escuela Nueva no tiene en consideracion las
implicaciones sociales de la educacion y pretende crear un medio educativo
plenamente conectado con la vida «El mejor método —dice Freinet— no es
el que se defiende mejor desde el punto de vista tedrico, intelectualista o
escolastico, sino el que, en contacto con los nifios y a través del trabajo, da,
con el mayor éxito, los resultados mas eficaces. Mientras que esta nueva
pedagogia no haya conseguido, en todos los campos, obtener un
rendimiento mejor por medio de un gasto igual de energia y esfuerzo, esta
educacion no podra convencer».

A partir de la idea de una escuela centrada en el trabajo crea su propia
metodologia: el texto libre, la incorporacion de la imprenta en la escuela, la
correspondencia escolar... todo centrado en el trabajo escolar cooperativo. El
mismo habia fundado el afio 1926 la «Cooperativa de Ensefianza Laica»
para poder llevar a cabo sus proyectos educativos.

A partir del trabajo-juego y del juego-trabajo pretende una nueva
educacion en la que no sea el maestro quien decida previamente lo que tiene
gue saber y aprender el alumno. Mediante el trabajo y el método del tanteo
experimental, pretende una nueva educacion, en la que —ciertamente— el
papel del maestro ha de cambiar radicalmente. En su obra Les dits de
Mathieu interroga al maestro de la siguiente forma «E| pedagogo persigue a
los individuos que se obstinan en no subir por las vias que él considera
normales. ¢ Se ha preguntado si, por azar, su ciencia de la escalera no sera
una falsa ciencia, y si no habra otras vias mas rapidas y mas saludables, que
procedan por saltos y por zancadas; si ho habra, segun la imagen de Victor
Hugo, una pedagogia de las aguilas que no suban por la escalera?».

La no directividad

C. ROGERS es considerado el padre de la pedagogia no directiva.
Psicoterapeuta norteamericano inicia la divulgacion de esta orientacién como
técnica terapéutica, posteriormente la aplica al campo educativo.
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Para Rogers el individuo es capaz de dirigirse él mismo, de encontrar el
equilibrio en su propia naturaleza. En su obra Psicoterapia y relaciones
humanas manifiesta muy claramente que «El ser humano tiene la capacidad,
latente o manifiesta, de comprenderse a si mismo, de resolver sus
problemas de modo suficiente para lograr la satisfaccion y la eficacia
necesarias a un funcionamiento adecuado» y afiade «tiene, igualmente, una
tendencia a ejercer esta capacidad». El funcionamiento Optimo de la
persona, para Rogers, es el funcionamiento auténomo.

En su libro mas directamente orientado a la educacion Libertad y
creatividad en la educacién se pregunta «¢ Podra la educacion preparar a los
individuos y los grupos para que vivan comodamente en un mundo en que
los cambios se suceden cada vez con mayor velocidad? (...) ¢Podra el
sistema educacional como totalidad, la institucion mas tradicional,
conservadora, rigida y burocratica de nuestro tiempo, enfrentar los
problemas reales de la vida moderna?».

Sus respuestas, fruto de la experiencia y de la terapia individual y en
grupo, las expuso en voz alta en la Universidad de Harvard, provocando una
furiosa reaccion en contra por parte del auditorio. He aqui algunas de sus
ideas: «He llegado a la conclusion de que el Unico tipo de aprendizaje que
tiene influencia sobre la conducta es el autodescubierto y el autosimilado.
Este tipo de aprendizaje no puede ser transmitido directamente a otra
persona. Cuando trato de ensefar, consigo resultados triviales o
perjudiciales. So6lo me interesa aprender, preferentemente cosas
importantes, y que lleguen a tener alguna influencia sobre mi conducta. Me
resulta gratificante aprender, en grupos, en relaciobn con alguna persona
como terapia, o solo. He descubierto que uno de los mejores modos de
aprender, y también el mas dificil es no estar a la defensiva y tratar de
comprender coOmo vive su experiencia la otra persona. Otro modo de
aprender es plantear mis incertidumbres, tratar de esclarecer mis problemas
y asi conocer el significado que tiene la experiencia».

La aplicacion total de esta afirmacion implicaria la renuncia a la
enseflanza. Quien quiera aprender ya se reunird para hacerlo.
Desapareceran los examenes, las calificaciones y los niveles como medida
de competencia.

Para poder llevar a buen término su teoria del aprendizaje, Rogers
insiste en que el educador necesita unas determinadas cualidades, a saber:
comprensién, madurez emocional, capacidad empatica y una concepcion
liberal y positiva del hombre.
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La muerte de la escuela

Si las propuestas de Rogers, siempre partiendo de su experiencia,
cuestionan a fondo la escuela y los aprendizajes que en ella se hacen,
ILLICH y su discipulo REIMER hablan de la muerte de la escuela y proponen
una sociedad desescolarizada. Porque ¢ qué se aprende en la escuela? «Se
aprende que mientras mas horas se pasen en ella, mas vale uno en el
mercado. Se aprende a valorar el consumo escalonado de programas. Se
aprende que todo lo que produce una institucion dominante vale y cuesta
caro, aun lo que no se ve, como la educacion y la salud. Se aprende a
valorar la promocién jerarquica, la sumisién y la pasividad, y hasta la
desviacion tipo, que el maestro interpretara como sintoma de creatividad. Se
aprende a solicitar sin disciplina los favores del burdcrata que preside las
sesiones cotidianas: profesor en la escuela, patron en la fabrica. Se aprende
a definirse como detentador de un lote de conocimientos en la
especializacion en que se ha invertido el tiempo. Se aprende, finalmente, a
aceptar sin rebelarse su papel en la sociedad, es decir, la clase y la carrera
precisa que corresponde precisamente al nivel y al campo de especializacion
escolares».

Segun lllich la desescolarizacion de la sociedad debe llevarnos a una
sociedad que toda ella sea educativa. Propone establecer un sistema
educativo basado en tres objetivos: que se facilite el acceso a las fuentes del
saber a todos los que desean aprender en cualquier época de la vida. Dar
oportunidad a todos aquellos, que quieran hacer participes de sus
conocimientos a otras personas, de que puedan encontrarse. Permitir que
todos aquellos que se consideran portadores de nuevas ideas y quieran
encararse con la opinion publica puedan hacerlo a través de los medios de
comunicacion de masas.

Unos afios mas tarde, 1972, el Informe de la Comision Internacional
sobre el Desarrollo de la Educacion, elaborado por encargo de la Unesco,
también habla del proyecto (¢ utopia?) de la ciudad educativa.

«Henos aqui llevados mas alla de un simple cambio de sistema, por
radical que sea éste. Los que cambian de naturaleza son los términos
mismos de la relacion entre sociedad y educacién. Una configuracion social
gue situase a la educaciéon en este lugar, que le otorgase este rango
mereceria un nombre propio: el de «Ciudad educativa». Su advenimiento
sélo seria concebible al término de un proceso de compenetracion intima de
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la educacién y del tejido social, politico y econdémico, en las células
familiares, en la vida civica. Implica que pueden ser puestas en todas las
circunstancias a la libre disposicion de cada ciudadano los medios de
instruirse, de formarse, de cultivarse a su propia conveniencia, de tal suerte
gue el sujeto se encuentre respecto a su propia educacion en una posicion
fundamentalmente diferente: la responsabilidad sustituyendo a la
obligacién.»
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